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APRENDER A ESTUDAR TEXTOS: ORIENTAGOES PARA A PRATICA DOCENTE

1. LER PARA APRENDER

Este caderno foi elaborado para apoiar os participantes da 82 Olimpiada para
Professores de Lingua Portuguesa (OPLP), com a intengao de compartilhar o reper-
torio de praticas pedagogicas desenvolvido ao longo de muitos anos pela equipe do
Laboratorio de Educacao (Labedu). A intencao é subsidiar os(as) professores(as) na
missao central e frequentemente desafiadora da escolaridade: a leitura e estudo de

textos em sala de aula.

A Olimpiada propde um trabalho de leitura e producao textual a partir de diferentes
géneros, como cronica, biografia, artigo de opiniao e poema. Ao longo desse percurso,
espera-se que os estudantes conhecam os géneros, compreendam suas caracte-
risticas e produzam textos autorais. A experiéncia acumulada pelo Laboratorio de
Educacao, no entanto, indica que esse objetivo se fortalece quando a leitura deixa de
ser apenas uma etapa preparatoria e passa a ser tratada como objeto de estudo, com

mediacao intencional.

E nesse ponto que este caderno se insere. Ele apresenta a metodologia Aprender
a Estudar Textos (AET), desenvolvida pelo Labedu, com orientagdes para o plane-
jamento e a conducao de situacoes de leitura e estudo que ajudam os estudantes
a compreender o que o texto diz e como ele diz: sua organizagao, escolhas linguis-
ticas, recursos expressivos e efeitos de sentido. Parte-se da premissa de que aprender
a escrever um género implica, necessariamente, aprender a ler e a estudar textos

desse género.

Este material tem carater complementar aos cadernos da Olimpiada. Ele nao subs-
titui as propostas ja previstas nem redefine o percurso; ao contrario, oferece exemplos
praticos e comentados de como aprofundar o estudo de textos em sala de aula, em
diferentes momentos do trabalho com os diferentes géneros. As propostas sao mode-
lares: tornam visiveis decisoes pedagogicas e estratégias de mediacao que podem ser
adaptadas as turmas, aos contextos e aos textos escolhidos.

Ao longo do caderno, vocé encontrara:

= oOrientacdoes para planejar atividades com os estudantes antes da leitura, durante
a leitura, para aprofundar a leitura e apds a leitura de textos dos diferentes

géneros;
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s exemplos de atividades que articulam linguagem e conteudo do texto, leitura

e compreensao.

O objetivo da Olimpiada € que os estudantes cheguem a uma producao escrita de
qualidade. Neste material, destacamos a importancia de oferecer aos estudantes
estratégias que os apoiem na compreensao nao apenas do conteudo dos textos,
mas também da forma como cada género se organiza e das caracteristicas que o

constituem.

E por meio de um trabalho intencional e continuo, com multiplas oportunidades de
contato com textos de diferentes géneros, que se favorece a compreensao leitora
e escritora. Ao estudar e “desconstruir’ textos conhecidos, os estudantes passam a
se apropriar de procedimentos e recursos que ampliam seu repertorio e oferecem

suporte para uma producao escrita mais consciente e consistente.

Nosso objetivo € fortalecer o papel de professores(as) como mediadores da leitura,
contribuindo para que o trabalho com os géneros, no ambito da Olimpiada, seja
tambem um espaco efetivo de aprendizagem da linguagem, ampliacao do repertorio

e desenvolvimento da autonomia dos estudantes.

2. APRESENTAGAO DO CADERNO

2.1 Para quem é este caderno?

Este material € destinado a professores(as) dos anos finais do Ensino Fundamental que
trabalham, no cotidiano da sala de aula, de modo a apoiar seus estudantes na leitura
e compreensao de textos de diferentes géneros. O caderno foi concebido como um
guia para docentes que desejam ler para estudar e aprender com seus estudantes.

Para esse fim, o material apresenta um conjunto de praticas (estratégias de mediacao
e recursos pedagogicos), ancoradas em propostas modelares. O objetivo € auxiliar o(a)
professor(a) a apoiar 0os estudantes na identificacao de aspectos centrais do texto, tais

como:
= COmMo 0s conteudos do texto se organizam;

= Quais marcas linguisticas e discursivas orientam os sentidos;
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= que relacoes sao estabelecidas no texto;

= e quais inferéncias podem ser construidas a partir dele.

2.2 O que este caderno nao é?

Este caderno nao € uma sequéncia didatica com orientacdes voltadas a preparacao
dos estudantes para uma producao escrita. Os materiais da Olimpiada estruturam um
percurso em torno de um género com o objetivo de subsidiar uma producao final
especifica. De forma complementar, este material tem como foco apresentar uma
metodologia de estudo que, de maneira transversal, ajude os(as) professores(as) a

promover contextos produtivos para a compreensao de textos com os estudantes.

Nossa proposta nao € oferecer um roteiro a ser seguido de forma linear com determi-
nados textos. O caderno propde um marco referencial para tratar o texto como objeto
de estudo em sala de aula. Para isso, serao apresentadas propostas de atividades
modelares comentadas, para apoiar o processo de planejamento do(a) professor(a).
Seu objetivo € apoiar os(as) professores(as) no planejamento de intervengdes consis-
tentes que promovam compreensao, desenvolvimento da linguagem e construcao do
pensamento, respeitando os diferentes contextos escolares.

2.3 Como usar este caderno?

O caderno deve ser utilizado como recurso pedagogico de apoio ao plangjamento e a
conducao das aulas, especialmente no trabalho com o estudo de textos de diferentes
géneros. As orientacdes aqui apresentadas tém carater complementar e podem ser
incorporadas ao percurso da OPLP, aprofundando o trabalho de leitura e compre-
ensao dos textos. Parte-se do entendimento de que esse estudo, intencional, mediado
e recorrente, constitui uma etapa central do percurso formativo e desempenha papel
decisivo na construcao de uma producao escrita mais consciente, consistente e
autoral. A partir do conjunto de praticas apresentadas, os(as) professores(as) poderao:

= ampliar seu repertorio de agoes e intervengoes pedagodgicas para apoiar a lei-
tura e 0 estudo de textos de diferentes géneros em sala de aula;

10
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s conhecer exemplos de como mediar dialogos produtivos, favorecendo que os
estudantes explicitem o que o texto diz, como diz e por que diz desse modo em

cada género;

» reconhecer e fortalecer seu papel como modelo de Lleitor(a), utilizando ento-
nagao, pausas, gestos e apontamentos para tornar visiveis procedimentos de

leitura e analise;

= investigar possibilidades de aprofundamento da leitura, evidenciando marca-
dores da linguagem, destacando trechos-chave e abrindo espaco para anota-

coes e registros sobre o género;

= compreender como utilizar materiais manipulaveis e recursos visuais para
apoiar a construcao de conceitos, a organizacao de ideias e a comunicagao da
compreensao dos estudantes.

2.4 Como este caderno se organiza?

Este caderno assume um carater pratico e formativo. Ao longo de suas secoes, detalha
como os(as) professores(as) podem mediar situacdes de estudo do texto, tornando

visiveis as relacdes entre conteudo e linguagem, forma e sentido.

O material apresenta exemplos de praticas modelares (exemplares, e nao prescri-
tivas), como conversas letradas, releituras guiadas e a elaboracao de quadros com-
parativos, linhas do tempo, esquemas ou diagramas. Essas atividades ajudam a con-
solidar a compreensao do texto e, ao mesmo tempo, podem ser apropriadas como

ferramentas de apoio ao plangjamento da escrita.

Ao adotar esse enfoque, o Laboratoério de Educacao busca responder a necessidade
de apoiar os docentes no como fazer o estudo de textos de diferentes géneros, res-

peitando a complexidade e as condicoes reais da sala de aula.

O caderno pode ser incorporado pelos(as) professores(as) participantes em diferentes
momentos do trabalho com os géneros, fortalecendo a leitura como base para a pro-
ducao escrita, em consonancia com os objetivos formativos da Olimpiada.

11
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3. APRENDER A ESTUDAR TEXTOS

3.1 Por que estudar textos na escola?

A leitura € um processo ativo de construgao de significados que exige a ativacao
dos conhecimentos prévios do leitor para elaborar novas compreensdes a partir do
contato com o texto. Nesse sentido, a leitura precisa ser tratada como uma atividade
intencional: lemos para aprender, nos informar, nos deleitar ou pensar e agir sobre o
mundo. Assim, aprender a estudar textos vai além de reconhecer palavras ou localizar
informacdes explicitas. Trata-se de desenvolver a capacidade de ler com proposito,
compreendendo o que se busca em cada leitura. Isso exige que o estudante mobilize
nao apenas habilidades basicas, como a fluéncia e o reconhecimento de palavras,
mas também processos de alto nivel, como a integracao de informacoes, a elabo-
racao de inferéncias e o monitoramento da propria compreensao diante de termos e
estruturas mais densas. Quando isso acontece, a leitura deixa de ser apenas um meio

para ‘chegar ao conteudo” e passa a ser, ela propria, um objeto de aprendizagem.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, essa necessidade se torna ainda mais evi-
dente. Os estudantes passam a lidar com textos mais “densos” e com formas de orga-
nizacdo menos familiares. E preciso ler para compreender explicagdes, argumentos,
descricdes e narrativas, muitas vezes articuladas de modo complexo. A pratica tao
recorrente de ‘ler para responder perguntas” nao ajuda os estudantes a “adentrar no
texto”. Em geral, esse tipo de proposta fica numa camada superficial em que a propria
pergunta traz embutida a resposta esperada. Nossos indices de aprendizagem expli-
citam, justamente, que uma leitura acompanhada apenas de uma conversa sobre o
conteudo especifico do texto ja nao basta. A construcao de proficiéncia na linguagem
depende da oportunidade de conhecer, compreender como as informagdes sao apre-
sentadas e descobrir a inter-relacao entre os argumentos, ideias e sentidos que o autor
constroi.

A proposta do AET parte da ideia de que aquilo que os estudantes aprendem em um
texto esta profundamente ligado a maneira como esse conhecimento € apresentado.
Em outras palavras: conteudo e linguagem caminham juntos. Ao estudar textos, os
estudantes aprendem sobre o tema tratado e, ao mesmo tempo, aprendem como a
linguagem e usada para construir esse conhecimento.

12
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3.2 O desafio da linguagem para aprender

Muitas das dificuldades enfrentadas pelos estudantes ao longo da escolaridade nao
estao relacionadas ao fato de "nao saberem ler’, mas a falta de familiaridade com os
procedimentos de estudo exigidos pelos textos dos diferentes géneros que circulam
na escola. Identificar ideias, compreender relacoes entre informacoes, lidar com voca-
bulario especifico e reconhecer como o texto se organiza sao aprendizagens que nao

acontecem automaticamente.

Uma vez que os estudantes ja dominam a leitura e a escrita alfabéticas, costuma-se
assumir implicitamente que eles podem ler os textos de forma autbnoma e que
basta questiona-los sobre o tema para que a aprendizagem ocorra. Com isso, muitas
vezes deixamos de ler junto com os estudantes e de oferecer mediacdes que 0s
ajudem a, gradualmente, analisar os textos em profundidade, identificando relacoes,
pressupostos e sentidos que nao estao explicitados e que nao se revelam em uma

primeira leitura.

A linguagem nao € apenas uma area curricular ou mais uma “disciplina”. Trata-se de
uma forma de cognicao que define a natureza da aprendizagem. O desenvolvimento
da linguagem como processo de apropriagao de um sistema de representacao per-
mite nao so pensar, mas “pensar o pensado” — um processo que se desdobra em
multiplas acdes cognitivas:

Interpretar: o que algo significa;
Hipotetizar: o que pode ser;

Inferir: o que algo deve ser;

Deduzir: pensar o que é.

Para dominar essas habilidades, os estudantes precisam aprender sobre a linguagem
por meio da linguagem e com o apoio de leitores experientes.

Pesquisas em diferentes areas da Educagao mostram que ler para aprender € uma
pratica complexa, que precisa ser ensinada. A medida que os textos se tornam mais

dificeis, cresce também a necessidade de mediacao docente para ajudar os estudantes

13
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a compreender como a informacgao esta organizada e quais pistas o texto oferece
ao leitor.

Ao longo da escolaridade, a linguagem tende a se tornar mais desafiadora: ha menos
repeticoes, mais conceitos condensados, relacdoes implicitas e vocabulario menos
cotidiano. Sem apoio, muitos estudantes se perdem, nao porque nao estejam atentos,
mas porque nao sabem como estudar aquele texto.

E diante desse cenario que o AET se propde a apoiar o trabalho docente, tornando
explicitos os processos envolvidos na leitura para aprender e oferecendo caminhos

para que esses processos sejam ensinados de forma sistematica, gradual e intencional.

3.3 Quatro etapas articuladas para aprender a estudar textos

A metodologia do Aprender a Estudar Textos organiza o trabalho com textos em quatro
etapas articuladas, que podem ser mobilizadas no estudo de diferentes géneros -
informativos, literarios e argumentativos - com os ajustes necessarios a cada caso.
Essas etapas nao constituem uma sequéncia rigida, mas um marco metodologico que

orienta decisdes didaticas e ajuda a estruturar o estudo do texto em sala de aula.

Em qualquer género, a primeira etapa € a preparagao para a leitura. Nesse momento,
o(a) professor(a) explicita o proposito do estudo, ativa conhecimentos preévios e orienta
os estudantes a observar pistas do texto (como titulo, imagens, organizacao grafica e
vocabulario) que ajudam a antecipar o conteudo, levantar hipoteses e definir objetivos
de leitura. Preparar a leitura significa criar condicdes para que os estudantes saibam

por que estao lendo e o que precisam buscar com aquela leitura.

A segunda etapa corresponde a primeira leitura e busca ajudar os estudantes a expli-
citar uma compreensao global do texto. Por meio de leituras expressivas pelo(a) pro-
fessor(a), plangjadas intencionalmente, e conversas iniciais, os estudantes sao convi-
dados a identificar o tema, as ideias principais e a contrastar suas hipoteses com o que
o texto traz de fato. Nesse momento, o foco esta em garantir uma compreensao inicial,
antes de aprofundar a analise de suas partes, a partir das duvidas e questionamentos
que surgirem para entender melhor o que o texto diz e como diz.

14
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A etapa seguinte envolve o aprofundamento do estudo do texto. E nesse momento
que os estudantes aprendem a examinar, com mais precisao, como as informacoes se
organizam e como a linguagem constroi sentidos. Para isso, o(a) professor(a) retoma
o texto com um conjunto de perguntas-guia em maos e conduz uma releitura pau-
sada, trecho a trecho, ajudando a turma a explicitar o que o texto diz e como diz.
Dependendo do género, a mediacao pode focalizar personagens e acontecimentos, a
construcao de argumentos, a selecao lexical, conectores e modalizadores, imagens,
marcas de estilo e estruturas recorrentes. As releituras orientadas, aliadas a registros
e ao uso de recursos visuais ou esquematicos, tornam explicitas relacdes que cos-
tumam permanecer implicitas na leitura inicial e fortalecem uma compreensao mais

profunda e integrada do texto.

Por fim, a metodologia prevé uma etapa de integragao e comunicagao da compre-
ensao. Os estudantes sao convidados a organizar e expressar o que aprenderam por
meio da elaboracao de esquemas, sinteses, explicacdes orais, retextualizacdes ou
outros produtos intermediarios. Esses registros ajudam a consolidar a aprendizagem e
a preparar o terreno para producoes escritas mais elaboradas, proprias de cada género
trabalhado. Além disso, oferecem insumos para explicitar o raciocinio dos estudantes

e avaliar suas compreensdes numa perspectiva formativa.

Ao serem mobilizadas de forma recorrente, essas quatro etapas ajudam os estudantes
a desenvolver procedimentos de estudo que podem ser transferidos para diferentes
textos e areas do conhecimento.

15
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Que condicoes precisam ser criadas para que a linguagem seja,
ao mesmo tempo, ferramenta e objeto de ensino e de aprendizagem?

A pesquisadora Ana Teberosky (1943-2023) propde, Como recurso para o
planejamento didatico, o conceito de “tarefas encadeadas”.

Trata-se de sequéncias de atividades interconectadas que promovem o ensino e a
aprendizagem sobre e a partir do uso intensivo da linguagem (Teberosky, 2020).

As “tarefas encadeadas” possibilitam a atengao conjunta entre professor(a) e
estudantes em torno do texto, colocando em pratica agdes cognitivas proprias de
leitores experientes com o proposito de “ler para estudar”.

Estrutura dos planejamentos modelares

Fonte: SEPULVEDA CASTILLO, L. A, PAULET PIEDRA, N. Formacao e representacdes das praticas
de leitura de textos escolares. Cadernos de Pesquisa, Is. L, v. 55, e12075, 2025. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/1980531412075. Acesso em: 12 fev. 2026.
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4. NA PRATICA: O QUE OS(AS) PROFESSORES(AS) FAZEM NO AET

Conforme mencionado anteriormente, textos de diferentes géneros frequentemente
exigem uma leitura mais experiente para que sua compreensao se aprofunde. O
desafio hao esta nos textos em si; ao contrario, eles sao aliados importantes do trabalho
docente, mas nas condi¢des de mediacao criadas em sala de aula. E essa mediacao
que possibilita que os estudantes aprendam a compreender, organizar e analisar as
informacdes e os sentidos que os textos constroem, avancando de um primeiro enten-

dimento global para uma leitura mais precisa e reflexiva.

Na proposta do Aprender a Estudar Textos, reconhece-se que o desafio da leitura
para aprender pode estar presente mesmo em trechos curtos, como o apresentado

a sequir:

Fonte: SAO PAULO. Secretaria Municipal de Educacao. Caderno da cidade: saberes e aprendizagens, Histéria -
5° ano. 2. ed. Sao Paulo: SME / COPED, 2025. p. 76. Recorte de imagem da pagina.
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Exemplo: Historia dos povos indigenas no Territorio Indigena do Xingu (trecho
extraido do material didatico de Historia do 5° ano do Ensino Fundamental da rede
municipal de Sao Paulo - 2025)

Género: texto informativo

O que este texto concentra em poucas linhas?
O primeiro paragrafo reune, de forma condensada, informacgodes sobre:
» localizagao (regido/estado);
m caracteristicas do territério (biomas/vegetacao);
s dimensao (extensao aproximada);
m populacao (quantidade de habitantes indigenas);

m diversidade (hnumero de etnias).

Por que este texto pode ser dificil?
Porque exige que o leitor:
= identifique e relacione muitas informagdes em um texto curto;
-+ os participantes “ndo humanos™ (“Territorio Indigena do Xingu™);

+ 0S acontecimentos do texto.

LABEDU. Trecho de planejamento para o estudo de textos. 2025. Acervo do Laboratorio de Educacao.

1 Em qualquer texto, os nomes (ou grupos nominais) estabelecem o sujeito de cada enunciado —
ou seja, aquilo que se informa, relata, descreve ou explica. Nos textos didaticos de Historia, esses
sujeitos, aqui chamados de “participantes’, podem se referir tanto a agentes humanos (individuais
ou coletivos) guanto a agentes hao humanos, concretos ou abstratos — como instituicoes, eventos,
processos, ideias, periodos e territorios.
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s compreenda termos e expressdes menos cotidianos;

m acompanhe relagdes implicitas (“zona de transicao”);

m reconheca os tipos de verbo e seus objetivos: descricao, definicao e
existéncia;

m compreenda a estrutura do paragrafo, que organiza a descricao do territorio

em diferentes dimensodes pelas quais pode ser caracterizado o territorio

indigena do Xingu (localizacao, bioma, extensao, populacao etc.).
- J

Reconhecendo o desafio, torna-se fundamental criar condigdes de mediacao para que
os estudantes consigam explicitar e relacionar tanto o que o texto diz quanto como
ele diz. A medida que aprendem a estudar textos, os estudantes passam a se apro-
ximar da leitura de outra maneira: desenvolvem procedimentos para investigar o texto,
organizar informagoes e construir uma compreensao progressivamente mais aprofun-

dada dos conteudos apresentados.

A seguir, serao apresentados exemplos de praticas que aproximam a discussao sobre
ler para aprender de uma situacao de sala de aula, tomando como base o trecho do
texto informativo apresentado, tipico do trabalho disciplinar na area de Histéria2 O
objetivo e tornar visivel como o(a) professor(a) pode conduzir o estudo do texto apli-
cando a metodologia AET. Para isso, vamos detalhar as quatro etapas apresentadas
anteriormente (preparacao, primeira leitura, aprofundamento e integracao do conhe-
cimento apos a leitura), mostrando como elas se articulam enquanto tarefas encade-

adas para conectar proposito, perguntas de mediagao, recursos e registros.

O exemplo € modelar, e nao propde um roteiro a ser replicado, mas explicita decisoes
pedagogicas que ajudam a sustentar a compreensao e a analise, mostrando como os
estudantes podem aprender, simultaneamente, o que o texto diz (conteudo e informa-
coes) e como o texto diz (organizacao, linguagem e relagdes que produzem sentido).
Ao registrar de forma detalhada a conducao da atividade, o exemplo oferece suges-
toes concretas de didlogo e de materiais que podem ser adaptadas e incorporados

2 A plataforma do AET disponibiliza diversas sequéncias de atividades para o estudo de textos da area de
Historia, complementadas por materiais comentados e videos. Esses recursos demonstram como incor-
porar a metodologia a pratica docente e adaptar as propostas as necessidades da turma.
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a pratica docente, com uma intencao formativa voltada ao “como fazer" o estudo de
textos na sala de aula.

4.1 Antes da leitura: preparar para a leitura
Como preparar os estudantes para aprender com o texto?

O “antes da leitura” desempenha um papel estruturante no processo de aprender a
estudar textos. Essa etapa cria as condicdes para que a leitura se torne uma atividade
intencional, orientada e produtiva. Ao preparar os estudantes para o encontro com
o texto, o(a) professor(a) contribui para que eles saibam por que vao ler e o que pre-
cisam observar.

Desde o inicio, a metodologia convida os estudantes a observar titulos, subtitulos,
imagens, graficos e outros elementos paratextuais que oferecem pistas importantes
sobre o0 assunto tratado. Esses elementos ajudam a antecipar o tema, a levantar hipo-
teses e a formular expectativas em relagao ao texto, alem de favorecer a definicao de
objetivos de leitura. Ao antecipar sentidos, os estudantes passam a ler com perguntas
em mente, o que orienta o olhar e organiza a atencao.

Essa etapa também ativa conhecimentos prévios e introduz vocabulario central,
criando pontes entre o que os estudantes ja sabem e o que irao aprender. Ao levantar
hipoteses e discutir possiveis interpretacoes antes da leitura, os estudantes compre-
endem que ler envolve tomar decisdes, formular perguntas e ajustar compreensoes a
medida que o texto é estudado.

Assim, essa etapa transforma a leitura em uma pratica de estudo desde o primeiro
contato com o texto.
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]
O que of(a) professor(a) pode fazer:
s Compartilhar o propésito da leitura (o que vamos aprender e por qué).

‘Hoje vamos ler um texto para aprender sobre o Territorio Indigena do Xingu e
aspectos de sua historia. Conhecer os diferentes povos e culturas que fizeram e
fazem parte do nosso pais € essencial para ampliar nosso repertorio, aprender a

conviver com respeito e valorizar as diferencas.”

‘Alem disso, vamos experimentar algumas estrategias de estudo de textos de
Historia. Esses textos costumam ser cheios de informacdes, por isso vamos ler e
analisar juntos, passo a passo, para compreender melhor o que o texto diz e como
ele organiza essas ideias.”

m Mobilizar saberes prévios a partir do titulo, das imagens e das legendas.

“O titulo do texto que vamos ler
é 'Historia dos povos indigenas
no Territorio Indigena do Xingu’

”

“Vocés ja ouviram falar do
Territorio Indigena do Xingu?
Onde ele fica?”

A partir da imagem, vocés
podem inferir quem mora la?
Como pode ser este local?”

SAO PAULO. Secretaria Municipal de Educagado. Caderno da cidade:

saberes e aprendizagens, Historia - 5° ano. 2. ed. Sao Paulo: SME / O *

COPED, 2025. p. 76. Recorte de imagem da pagina. \

= Incentivar antecipagoes e hipéteses sobre o conteudo do texto.

‘Antes de comecarmos a leitura do texto, observem a imagem que aparece logo
no comeco. O que vocés veem? Vamos ler a legenda. o que ela diz? O que € uma
aldeia? Quem devem ser os Ipatse?”
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‘Agora, considerando a nossa conversa e a imagem. Qual sera a relagcdo do titulo
‘Historia dos povos indigenas no Territorio Indigena do Xingu' com a imagem?”

‘Que tipo de informagdes podemos supor que o texto ira trazer? Sera que da para

imaginar o que € um territorio indigena?”

Focos da mediagao:
s |dentificacao do territorio;
s Quem vive ali?

»  Que tipo de informagdes o texto pode trazer?

Registro:

Tudo o que for conversado nesse primeiro momento deve ser registrado (se
possivel ha lousa ou num cartaz) a fim de que os saberes prévios dos estudantes,
suas duvidas e hipoteses possam ser resgatados apos a primeira leitura do texto.

4.2 Durante a leitura: construir uma compreensao global
Como ler em voz alta para favorecer a compreensao?

Apos a conversa inicial, € proposta a realizacao de uma primeira leitura mediada
em voz alta pelo(a) professor(a). Esse momento cria condicdes para que os estu-
dantes acompanhem o texto com fluidez e consigam identificar ideias centrais, temas
recorrentes e o encadeamento das informagdes ao longo dos paragrafos, trechos ou
estrofes. Mais do que ‘“ler para eles’, trata-se de modelar uma Lleitura experiente, que
evidencia a organizacao do texto e sustenta uma compreensao global, sobre a qual o
estudo aprofundado podera se apoiar.

Nessa atividade, as principais ferramentas sao a voz do(a) professor(a) e a atencao
compartilhada que se constroi em torno do texto. Ao ler com pausas, énfases e varia-
coes de entonacgao, o(a) professor(a) destaca relagdes importantes, torna perceptiveis
movimentos de sentido e abre espaco para comentarios, durante e apos a leitura,

sobre o que o texto diz, como diz, 0 que sugere, e em que contexto circula.
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Nos anos finais do Ensino Fundamental, € comum que a leitura em voz alta seja dei-
xada de lado, sob a ideia de que estudantes mais velhos ja “"devem” ler sozinhos. No
entanto, esse recurso segue sendo pedagogica e linguisticamente potente: quando
o texto e lido por alguém que o estudou previamente, os estudantes podem se con-
centrar menos nas exigéncias da decodificacao e mais na construcao de sentidos. Por
isso, o AET da destaque a esse momento, incentivando que os(as) professores(as) pre-
parem a leitura com antecedéncia e utilizem recursos expressivos (entonagao, ritmo,
pausas, gestos e apontamentos) para favorecer a compreensao e orientar o olhar dos
estudantes para o que sera aprofundado nas etapas seguintes.

- ____________________________________________________________________|
O que o(a) professor(a) pode fazer:
m Realizar leitura expressiva em voz alta, destacando:

+ as posicoes explicativas sobre a vegetacao da regidao onde se encontra o
Territorio Indigena do Xingu (“zona de transigao, entre.." e “regiao de...");

- as informagdes quantitativas sobre sua extensao e populacao (“27 mil
quildmetros”, “7000 indigenas” e “16 etnias diferentes”).

O Territério Indigena do Xingu localiza-se na regido nordeste do estado do Mato Grosso,
em uma zona de transicdo entre a vegetacdo do cerrado, regido de predominéincia de drvores
baixas, arbustos espalhados pelo terreno e gramineas e a regido da floresta Amazdnica. A drea
em que o Territdrio estd situado é a maior reserva de floresta continua do estado, com cerca
de 27 mil quildmetros quadrados e é cortado pelo rio Xingu e por seus afluentes. Em seu in-
terior, moram mais de 7000 indigenas de 16 etnias diferentes.

SAO PAULO. Secretaria Municipal de Educagado. Caderno da cidade: saberes e aprendizagens, Histéria -
5°ano. 2. ed. Sao Paulo: SME / COPED, 2025. p. 76. Recorte de imagem da pagina.

Escutar as primeiras compreensodes dos estudantes.

‘Antes de entrarmos em detalhes na segunda leitura, quero ouvir de voces: que

ideias ou informacées chamaram mais sua atencdo nessa primeira leitura?”

‘Se vocés tivessem que explicar para alguem do que se trata este texto, o que
diriam?"
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m Retomar hipoteses feitas antes da leitura.

‘Antes da leitura, levantamos algumas hipoteses com base no titulo e na imagem.
Quais delas se confirmaram e o que se revelou diferente de nossas expectativas

iniciais?"
= l|dentificar a necessidade de releitura a partir da primeira aproximacao feita ao

"Ateé aqui, compreendemos o tema geral do texto. Agora, em quais trechos vocés
sentiram maior dificuldade? Ha alguma parte que ndo tenha ficado totalmente

clara?”

‘O que ja conseguimos compreender bem e o que precisamos voltar para estudar

com mais calma?”

A leitura aprofundada € orientada a partir dos elementos que geraram duvidas ou

que ainda nao foram abordados.

Focos da mediacao:
s Qual é o tema central do texto?
= Quais informagdes ja conseguimos identificar?

»  Que trechos permanecem confusos ou exigem maior esclarecimento?

-

texto: o que compreenderam e onde precisam de mediagao e aprofundamento.

4.3 Aprofundando a leitura: estudar o texto

Como explorar juntos o vocabulario e a estrutura do texto?

Textos mais complexos, ou pertencentes a géneros com 0s quais os estudantes tém
menor familiaridade, dificilmente sao compreendidos em profundidade a partir de
uma unica leitura. A primeira aproximacao permite conhecer o tema, reconhecer ideias
gerais e ter um contato inicial com os conceitos apresentados, mas raramente € sufi-

ciente para perceber como o texto se organiza internamente e como constroi seus

sentidos.

Porisso, no ambito do Aprender a Estudar Textos, as releituras ocupam um lugar cen-
tral. Elas oferecem aos estudantes a oportunidade de voltar ao texto com diferentes
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‘lentes de aumento’, cada vez mais precisas, para acessar camadas mais profundas
de significado. Ao reler, o leitor pode passar a observar as escolhas linguisticas e as

relacoes que sustentam a construcao de sentidos.

Nesta segunda leitura, mais pausada e orientada pelo(a) professor(a), a proposta e
utilizar o texto reformatado, alterando sua disposicao grafica sem mudar nenhum
elemento do conteudo. Uma das formas de reformatacao sugeridas nas propostas
do AET vem de uma tradicao antiga, conhecida como per cola et commata (do latim,
‘por oragoes e frases”). Essa reconfiguracao visual do texto, que o divide em unidades
menores de sentido, ajuda a explicitar suas partes, separar unidades de informacao
e abrir espaco para marcagoes e anotacoes, tornando mais visiveis relacdes que, no
formato original, podem permanecer ‘escondidas’ em periodos longos e densos, o
que favorece aprendizagens mais consistentes. Para que essa releitura cumpra sua
funcao formativa, € importante que o(a) professor(a) estude o texto com antecedéncia

e identifique elementos que orientarao o olhar dos estudantes, como:

= principais participantes ou temas do texto e suas nominalizagées (como o

texto nomeia ideias, grupos e processos),

= principais verbos que enunciam acontecimentos, acoes ou processos

apresentados;
= palavras e expressoes que explicitam o tempo dos acontecimentos;
= palavras e expressoes que explicitam o lugar dos acontecimentos;

= pronomes e outras formas de referéncia que exigem reconstituir a cadeia

referencial (a quem/ao que o texto se refere);

= marcadores discursivos e palavras-indice que organizam a progressao do
texto (por exemplo, relacdes de causa, oposicao, conclusao, exemplificacao);

= palavras e expressdes pouco frequentes ou que exigem aclaracao,
ampliacao ou conhecimentos préevios especificos.

A partir desse mapeamento, o(a) professor(a) elabora perguntas para conduzir a relei-
tura, ajudando os estudantes a evidenciar essas dimensoes de forma minuciosa, com
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pausas estrategicas, retomadas e registros. Assim, a segunda leitura nao € uma repe-
ticao: ela cria uma oportunidade de estudo, em que os estudantes sao convidados a
reconstruir relagoes, interpretar escolhas linguisticas e compreender como as partes
do texto se articulam para produzir sentido.

.
O que of(a) professor(a) pode fazer:

s Entregar uma copia do texto espacializado para cada estudante;

Texto reformatado:

Historia dos povos indigenas no Territéorio Indigena do Xingu

O Territorio Indigena do Xingu

localiza-se na regiao nordeste do estado do Mato Grosso,
em uma zona de transicao entre a vegetacao do cerrado,
regidao de predominancia de arvores baixas,

arbustos espalhados pelo terreno e gramineas

e a regiao da floresta Amazonica.

A area em que o Territorio esta situado € a maior reserva de floresta continua do
estado, com cerca de 27 mil quildmetros quadrados

e e cortada pelo rio Xingu e por seus afluentes.

Em seu interior,

moram mais de 7000 indigenas de 16 etnias diferentes.

s Reler o texto com apoio de um cartaz, projecao ou folha ampliada;

s Fazer pausas em partes estratégicas do texto e realizar perguntas que ajudem
os estudantes a:

compreender vocabulario especifico (transicdo, afluentes, etnias);

identificar relagdes (localizagao, tamanho, habitantes).
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Fonte: LABEDU. Trecho de plangjamento para o estudo de textos. 2025. Acervo do Laboratoério de Educacao.

.

J
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4.4 Apos a leitura: integrar e consolidar
Como ajudar os estudantes a integrar o que aprenderam com o texto?

A etapa “apos a leitura” ocupa um lugar fundamental no percurso, pois € nela que se
torna possivel consolidar e aprofundar a aprendizagem realizada ao longo do estudo
do texto. Para compreender como os estudantes se apropriaram do que foi lido, nao
basta perguntar se “entenderam’ o texto. E necessario criar situagdes em que possam

expressar, organizar € comunicar o que compreenderam.

Por isso, essa etapa propde a elaboracao de diferentes registros de producdes, como
esquemas, quadros, explicacoes orais, sinteses escritas ou retextualizacoes. Ao mate-
rializar sua compreensao, o estudante tem a oportunidade de verificar o proprio
entendimento, identificar lacunas, reorganizar ideias e consolidar os conhecimentos
construidos. Esse movimento exige que o aluno selecione informacdes, estabeleca
relacoes e atribua sentido ao que foi estudado.

Alem disso, esses registros constituem uma fonte valiosa de informacgao para os(as)
professores(as), pois tornam visivel o tipo de apropriacao que os estudantes estao
fazendo do texto: o que compreenderam bem, onde persistem duvidas, que relagcdoes
conseguem estabelecer e que aspectos ainda precisam ser retomados ou aprofun-
dados. A partir dessa observacao, o(a) professor(a) pode ajustar intervencoes e pla-

nejar as proximas atividades de forma mais intencional.

Esse momento também favorece o trabalho colaborativo, ao possibilitar que os estu-
dantes atuem em duplas ou pequenos grupos. Nessas interacoes, eles tém a oportu-
nidade de confrontar interpretacoes, justificar escolhas, negociar sentidos e aprender
com os colegas, ampliando o dialogo para alem da relagao direta com o(a) professor(a).
Esse intercambio contribui para o desenvolvimento da linguagem e para a construcao
coletiva do conhecimento.
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]
O que of(a) professor(a) pode fazer:
s Contrastar os registros iniciais com as informagdes aprendidas na leitura.

Para isso, o(a) professor(a) pode reler o texto ou as anotagdes, realizando pausas
a cada nova informacgao apresentada. Caso os estudantes citem os dados
literalmente, cabe ao(a) professor(a) auxilia-los a organizar essas informacgoes
em categorias, como: localizagcao, vegetacao, tamanho e habitantes.

“Vou reler este trecho. Sobre o que ele esta falando exatamente: localizagdo,
vegetacdo, tamanho ou habitantes?”

‘Percebam que o texto traz muitos dados. Vamos tentar organiza-los para entender
melhor."

= Orientar os estudantes a identificar e extrair as “palavras-chave” do texto.

Para cada categoria previamente definida, o(a) professor(a) deve auxiliar a turma
a selecionar os termos essenciais e registra-los na lousa.

‘Se tivessemos que resumir a ideia principal deste trecho usando apenas algumas

palavras, quais seriam as mais importantes?”

‘Quais palavras do texto nos ajudam a lembrar dessa informacdo sem precisar

copiar a frase inteira?"

s Propor a categorizacao das “palavras-chave” do texto.

O(A) professor(a) pode convidar os estudantes a agrupar os termos extraidos
nas categorias propostas (localizagao, vegetagao etc.), solicitando que
justifiquem cada escolha. O objetivo € que expliquem o raciocinio por tras da
classificacao.

"Esta palavra se refere a qual aspecto do territorio? A sua localizagdo, ao seu
tamanho, a vegetacdo ou aos seus habitantes?”

‘Por que vocé acha que esta palavra combina melhor com esta categoria e ndo

com outra?”

‘Alguem pensou em uma classificacdo diferente? Vamos comparar.”
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= Propor a elaboracido de um diagrama de enlace® sobre as caracteristicas do

Territorio Indigena do Xingu como registro de sintese.

O(A) professor(a) deve conduzir uma discussao com a turma sobre como organizar
as informagdes em um esquema visual, definindo quais elementos devem comp6-
lo. Em seguida, organizados em duplas ou pequenos grupos, os estudantes

devem estabelecer relagcdes entre os termos e as categorias. A tarefa consiste em

aproximar as palavras que se complementam e conecta-las com setas.

3 Os diagramas de enlace sao ferramentas visuais para analisar e representar relagcdes de causa
e consequéncia. Neles, eventos ou conceitos sao conectados por setas, cuja direcao indica clara-
mente a relagao causal: a seta sempre parte da causa em diregao ao efeito.

A estrutura desses diagramas varia conforme a complexidade das relagoes representadas:

= Diagrama linear: E o formato mais simples, representando uma cadeia causal direta, na qual
um evento A leva a um evento B, que por sua vez leva a um evento C (A » B -» Q).
= Diagrama no linear (radial): E utilizado para relagées mais complexas, geralmente organizan-
do causas e consequéncias de duas formas principais:
+  Convergente: Mostra como varias causas se combinam para gerar uma unica consequéncia.
- Divergente: Demonstra como uma unica causa se desdobra em multiplas consequéncias.

Fonte: Aprender a Estudar Textos
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s Promover a socializagao e a analise dos esquemas produzidos.

Este € o momento de metacognicao, em que a turma reflete sobre o processo
de aprendizagem. O(A) professor(a) pode convidar um ou mais grupos para
apresentar seu trabalho e, a partir dai, conduzir uma discussao com a sala toda.

“Vamos ouvir o primeiro grupo e tentar entender o texto a partir do registro que
fizeram. Expliquem para nos o raciocinio por tras do esquema de vocés. Como

decidiram o que conectar e por qué?"

‘Quais semelhancas e diferencas vocés notam entre este esquema e o que o grupo
de voceés produziu? A organizagdo diferente muda a forma como entendemos as

informacgdées do texto?”

‘O que podemos aprender ao observar que existem vdrias maneiras de organizar as

mesmas informacoes?”

‘Como essa habilidade de criar esquemas pode ser util para estudar textos mais

longos ou complexos?”

Avaliacao da aprendizagem

s Os estudantes conseguem:
« localizar informacdes no texto;
+ organizar ideias em categorias;

- explicar o conteudo usando texto, mapas e esquemas.
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5. DIALOGOS COM A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

As praticas propostas pelo Aprender a Estudar Textos dialogam diretamente com as
competéncias de Lingua Portuguesa previstas para o Ensino Fundamental, ao con-
ceber a leitura como pratica central de aprendizagem, investigacao e participacao na
cultura escrita. As propostas apresentadas ao longo do material mobilizam, de forma
integrada, as diversas praticas de linguagem: ler, escutar, falar e produzir textos, em
situacdes cujo foco € compreender textos que circulam em distintos campos de atu-

acao e aprender por meio deles.

Embora as atividades propostas possam contribuir, em diferentes graus, para o desen-
volvimento de todas as competéncias da area, duas delas ocupam lugar central no

desenho do caderno e no escopo da metodologia:

Competéncia 2: Apropriar-se da linguagem escrita como forma de interagao,
construcao de conhecimento e participacao na cultura letrada +

»

Essa competéncia esta no cerne do trabalho do AET. Ao longo das propostas, os estu-
dantes sao convidados a observar, analisar e estudar a linguagem escrita em uso. A
leitura deixa de ser apenas um meio de acesso a informacao e passa a ser tratada
como objeto de estudo: os estudantes aprendem a investigar como os textos se orga-
nizam, como constroem sentidos e quais escolhas linguisticas sustentam os conhe-
cimentos que veiculam.Nesse percurso, fortemente mediado e coletivizado, cria-se
um ambiente em que os estudantes desenvolvem ferramentas cognitivas e sociais
para aprender por meio da linguagem escrita e do dialogo entre pares. Ao compre-
enderem melhor como os textos funcionam, ampliam suas possibilidades de partici-
pacao na cultura letrada, constroem conhecimentos escolares com mais consisténcia
e avancam em direcao a uma atuagao mais autbnoma e protagonista como leitores e

produtores de texto.

Competéncia 3: Ler, escutar e produzir textos com compreensao, autonomia,
fluéncia e criticidade +

»

33



APRENDER A ESTUDAR TEXTOS: ORIENTAGOES PARA A PRATICA DOCENTE

A metodologia AET tambem se articula de modo direto com a Competéncia 3, ao
propor situacoes sistematicas de leitura mediada, escuta atenta, dialogo interpreta-
tivo e producao de registros orais e escritos. O foco no “ler para aprender” favorece o
desenvolvimento da compreensao leitora em profundidade, contribuindo para a capa-
cidade de acompanhar ideias, relacdes e argumentos ao longo do texto.

Ao trabalhar com textos que circulam em diferentes campos e midias, os estudantes
aprendem a expressar e compartilhar informacoes, ideias e interpretacoes, exerci-
tando a criticidade e a argumentacao. Os dialogos, as releituras mediadas, os registros
e as producgoes criam oportunidades para que avancem gradualmente em autonomia,
fluéncia e capacidade de continuar aprendendo por meio da leitura e da escrita.

Em sintese, a metodologia sustenta uma concepcgao de ensino de Lingua Portuguesa
em que a leitura € pratica estruturante do aprender, integrando linguagem, conhe-
cimento e participacao social. Ao fortalecer especialmente as competéncias 2 e 3,
o0 material contribui para que os estudantes se tornem leitores mais atentos, criticos
e auténomos, capazes de circular com maior seguranca e protagonismo pelos dife-
rentes usos da linguagem escrita ao longo de sua trajetoria escolar.

6. FERRAMENTAS PEDAGOGICAS: PLANEJAMENTO E CONDICOES

6.1 Planejar o estudo do texto

O estudo de textos em sala de aula depende de decisdes didaticas intencionais,
tomadas pelo(a) professor(a) antes da aula, que orientam o que sera lido, como sera
lido e com que finalidade. Planejar o estudo do texto significa antecipar caminhos para
que a leitura se torne uma experiéncia de aprendizagem, € nao apenas uma atividade

de passagem.

O planejamento € um momento central do trabalho docente, no qual se define o foco
da aprendizagem, se selecionam estrategias adequadas e se organizam as condicoes
para que todos os estudantes possam participar, compreender e avangar.

A seqguir, apresentamos orientacdes gerais que podem apoiar esse planejamento.
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6.1.1 Definir com clareza os objetivos

Toda proposta de estudo do texto deve partir de objetivos claros. Antes da aula, €

importante que os(as) professores(as) se perguntem:

= Quais sao os conceitos-chave (conteudo e/ou linguagem) que estao em jogo
para ler e compreender o texto?

= Quais ideias centrais do tema ou do género precisam ser compreendidas a
partir do texto e para entender os sentidos do proprio texto?

s  Como essas ideias se relacionam com conhecimentos ja trabalhados

anteriormente?

Ter clareza sobre 0s objetivos ajuda a evitar atividades dispersas e orienta as escolhas
ao longo da aula, desde as perguntas formuladas até os registros produzidos pelos
estudantes.

6.1.2 Selecionar atividades com os propdsitos de aprendizagem

Uma vez definidos os objetivos, o proximo passo € escolher quais atividades favo-
recem melhor o alcance desses propositos. Nem toda atividade € adequada para
qualquer objetivo.

Algumas perguntas que podem orientar essa escolha sao:
= Quais praticas contribuem mais diretamente para os objetivos desta aula?

» Estas atividades favorecem a compreensao do que o texto diz, do como ele
diz, ou de ambos?

= Diante dos conceitos em jogo, como esse texto pode ser lido em uma leitura
de aprofundamento? Quais sao os aspectos a se destacar?

Essas decisdes ajudam o(a) professor(a) a construir uma sequéncia coerente, em que
cada atividade tem um papel claro no estudo do texto. E fundamental ter uma visao de
conjunto, pois poucas aprendizagens se consolidam em uma unica aula. A maioria dos

objetivos exige um planejamento que articule atividades recorrentes. Nesse sentido, a
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progressao dos estudantes € planejada a partir de duas variaveis principais: o aumento
gradual da complexidade dos textos e a ampliacao do grau de autonomia esperado
na realizacao das tarefas.

6.1.3 Planejar introducgoes para as atividades

Introducoes bem planejadas ajudam os estudantes a compreender por que estao rea-
lizando determinada atividade e o que se espera que aprendam com ela. Antes de
iniciar o trabalho, o(a) professor(a) pode:

= retomar ideias discutidas e explicitar como a nova atividade se conecta a elas;
= apresentar o objetivo da atividade de forma clara e acessivel,
= explicar o que sera feito em cada atividade;

= explicitar quais agoes serao realizadas pelo(a) professor(a) e quais sao espe-
radas dos estudantes.

Introducoes desse tipo ajudam a orientar a atencao dos estudantes e a dar sentido as
tarefas propostas.

Oferecer essa visao antecipada aos estudantes lhes da um norte, eliminando a dis-
persao e a frustracao que podem surgir da sensacao de estarem perdidos.

O compartilhamento de caminhos e expectativas com as situagcoes propostas € um

grande aliado da gestao da sala de aula e do engajamento dos estudantes.

6.1.4 Pensar o formato de participacao e de dialogo

Nem todas as atividades exigem o mesmo tipo de interagao. Por isso, € importante
refletir, ainda no planejamento, sobre como os estudantes participarao:

= Este momento exige reflexao ou registro individual?

= A atividade funciona melhor em conversa coletiva, em pequenos grupos ou em
duplas?

= Que tipo de dialogo favorece mais a compreensao do texto neste momento?
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Alem disso, € fundamental antecipar estratégias para garantir que todos tenham
oportunidade de participar, evitando que apenas alguns estudantes concentrem a
fala. Algumas possibilidades incluem:

= alternar representantes dos grupos;
= variar os critérios de chamada (ordem, sorteio, escolha entre pares);

= utilizar cartdes com nomes para distribuir turnos de fala.

6.1.5 Antecipar respostas e dificuldades dos estudantes

Planejar também envolve antecipar o que os estudantes podem pensar, dizer ou
fazer frente as perguntas e discussoées. Ao preparar perguntas e atividades, tendo em

vista o conhecimento de sua turma, o(a) professor(a) pode se perguntar:
= Que tipos de ideias, hipoteses ou associacoes os estudantes podem fazer?

= Quais respostas podem indicar compreensao? Quais podem revelar equivocos
ou aspectos a aprofundar?

= Que dificuldades podem surgir na leitura deste texto ou deste trecho?

Essa antecipacao ajuda o(a) professor(a) a reagir com mais intencionalidade durante a
aula, ajustando perguntas, retomando trechos do texto e aprofundando explicacoes
quando necessario.

6.1.6 Reservar tempo para recapitular e consolidar a aprendizagem

Por fim, o planejamento deve prever um momento de retomada e sintese ao final
da aula. Esse momento é essencial para consolidar o estudo realizado. Algumas per-
guntas orientadoras sao:

= Teremos tempo para retomar as ideias centrais sobre o conteudo e a lin-
guagem do texto?

= Havera um momento para recapitular os procedimentos de leitura que foram
praticados?
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=  Como vamos recuperar o objetivo da atividade e avaliar o que foi alcancado?

= Que registro, oral ou escrito, pode ajudar os estudantes a consolidar o que
aprenderam?

= Quais sao as melhores formas de se registrar coletivamente e deixar disponivel
o que foi aprendido e estudado?

A retomada permite que os estudantes reorganizem o que foi estudado, fagam cone-
x0es e compreendam o sentido do trabalho realizado com o texto.

Planejar o estudo do texto € um exercicio continuo de intencionalidade pedagdgica.
Ao antecipar objetivos, atividades, formas de participacao e possiveis desafios, o(a)
professor(a) cria condigdes para que a leitura se transforme em uma pratica efetiva de
aprendizagem alinhada aos objetivos da Olimpiada e as necessidades reais da sala
de aula.

6.2 Dialogo educativo como estratégia de aprendizagem

O estudo de textos em sala de aula se constroi, em grande medida, por meio das
conversas mediadas pelo(a) professor(a). E nessas interagdes que os estudantes expli-
citam o que compreenderam, confrontam interpretacoes, justificam ideias e aprendem

a falar sobre textos de forma cada vez mais precisa.

O dialogo educativo nao € uma conversa espontanea, mas uma pratica pedagogica
intencional, orientada por objetivos claros de aprendizagem. Seu foco € ajudar os
estudantes a refletir sobre o que vao aprender, o que aprenderam e como o texto
constréi sentidos, desenvolvendo procedimentos essenciais para a leitura e o estudo
de textos de diferentes géneros.

Para que essas conversas sejam produtivas, professores(as) atuam como mediado-
res(as), criando condicdes para a participacao e ensinando, de forma explicita, como
participar de uma conversa de estudo. Algumas acdes sao centrais nesse processo:
estabelecer normas de participacao, estimular a curiosidade e o interesse por ques-
tionar e investigar, formular perguntas que aprofundem o raciocinio e oferecer modelos
de fala que apoiem a participacao dos estudantes nas conversas de estudo.
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6.2.1 Estabelecer normas de participacao e estimular a curiosidade

Participar de uma conversa de estudo € uma aprendizagem em si. Nos anos finais
do Ensino Fundamental, € importante que os estudantes aprendam como conversar
para aprender: dialogar com base no texto, escutar os colegas, sustentar ideias com
justificativas e manter o foco no objetivo da atividade. Ao mesmo tempo, essas con-
versas precisam abrir espago para especulagoes, questionamentos e curiosidades
que nascem do proprio texto, permitindo que o conhecimento circule para alem de
respostas “certas” e favorecendo uma atitude investigativa diante do que se é.

Paraisso, a mediacao docente € fundamental. Cabe ao(a) professor(a) circular a palavra
e criar condicoes para que diferentes vozes participem, nao apenas os estudantes
mais rapidos, seguros ou engajados. Quando o(a) professor(a) demonstra interesse
genuino pelo pensamento dos estudantes, inclusive por comentarios inesperados ou
ainda incompletos, ajuda a turma a compreender que aprender envolve testar hipo-
teses, revisar ideias, construir explicagcoes e ampliar repertorios coletivamente. Assim,
a conversa de estudo se torna um espaco de construcao compartilhada de sentidos,
em que o texto orienta o didlogo, mas nao o estreita. Ao contrario, abre caminhos para

pensar, investigar e aprender mais.

Vale destacar que nem todos os estudantes conseguem participar de longas con-
versas coletivas. Alternar momentos de dialogo em duplas, pequenos grupos e socia-
lizacoes permite ampliar a participacao e garantir que todos tenham oportunidades
de falar sobre os textos estudados. Sao nesses diferentes formatos que os estudantes
verificam suas compreensdes, comparam raciocinios e aprendem a usar a linguagem

para pensar e aprender.

Essas normas podem ser construidas coletivamente e retomadas ao longo do ano.
Entre elas, destacam-se:

= falar um de cada vez e escutar os colegas;
= manter o foco no texto e no tema estudado;
= dialogar com ideias ja apresentadas.

Essas orientacdes ajudam a transformar a conversa em um espaco de trabalho

intelectual coletivo, no qual todos aprendem.
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6.2.2 Formular perguntas e oferecer modelos de fala

O(A) professor(a) pode sustentar a qualidade da conversa por meio de perguntas e
comentarios que ajudam os estudantes a pensar melhor. Perguntas desse tipo nao
buscam respostas rapidas, mas convidam os estudantes a explicar, justificar, verificar

e revisar suas ideias.

Alem disso, € fundamental incentivar que os estudantes retomem o texto para sus-
tentar suas interpretacoes, compreendendo que, em uma conversa de estudo, as

ideias precisam dialogar com o que esta escrito.

PERGUNTAS QUE APROFUNDAM O RACIOCINIO

Para ampliar as explicagoes: O

= Vocé pode explicar um pouco mais?
= Pode dar um exemplo a partir do texto?

= Como chegou a essa conclusao?

Para verificar a compreensao:
= Entao, vocé esta dizendo que.. é isso?

= Vamos retomar o que foi dito até agora.

*

Para buscar evidéncias no texto:
= Que parte do texto apoia o que vocé disse? A

= Onde isso aparece no texto? '

Muitos estudantes sabem o que pensam, mas nao sabem como dizer em uma con-
versa coletiva. Por isso, oferecer modelos linguisticos de participagao ajuda a estru-

turar a fala, apoiar o pensamento e qualificar as interacoes.

Esses modelos funcionam como apoios temporarios e podem ser apresentados oral-
mente, escritos no quadro ou disponibilizados em cartoes, sendo progressivamente

incorporados pelos estudantes.
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MODELOS DE FALA PARA OS ESTUDANTES O *

\
Para expressar compreensao ou Para fazer referéncia ao texto:
duvida:

= Noinicio do texto, o autor diz que..

= Euentendique.. porque.. = Em outro trecho, o texto explica

= Nao compreendi por que.. que..

Para concordar ou discordar: Para analisar a estrutura do texto:
= Concordo com essaideia porque.. | = O texto comeca apresentando..
= Discordo porque, no texto, = Em seguida, explica..

aparece que.. = Nesse trecho, o autor compara..

7 TN \* = O texto apresenta as causas de.. e
|

\

‘) . as consequéncias de..
) y

6.3 Recursos que ajudam a pensar

Estudar textos envolve operacdes cognitivas complexas: selecionar informacoes rele-
vantes, estabelecer relagcoes entre ideias, organizar conceitos e comunicar compreen-
soes. Para muitos estudantes, essas operacdes se tornam mais acessiveis quando o
trabalho com o texto € apoiado por recursos materiais e visuais que ajudam a tornar

O pensamento visivel.

Os recursos nao sao entendidos como materiais complementares ou acessorios, mas
como ferramentas didaticas que criam condicoes para a analise, a discussao e a con-
solidacao da compreensao. Ao reorganizar o texto no espaco, manipular palavras e
ideias e produzir registros intermediarios, os estudantes ampliam suas possibilidades

de leitura e aprofundam o estudo do texto.
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6.3.1 A espacializacao do texto como apoio a leitura e a analise*

Um dos primeiros recursos que podem apoiar o estudo do texto € a forma como ele
€ apresentado no papel. Textos continuos e densos podem dificultar a leitura atenta,

especialmente quando o objetivo é analisar como a informacao se organiza.

Reformatar o texto (em praticas como per cola et commata) € uma estratégia sim-
ples, mas potente, para apoiar o estudo da leitura. Apds apresentar o texto original,
o(a) professor(a) pode apresentar uma versao para releitura em que reorganiza visual-
mente paragrafos e periodos em unidades de sentido, sem alterar o conteudo nem a
redacao original. Ao ampliar margens, aumentar espacamentos e “quebrar” o texto em
trechos menores e mais legiveis, cria-se espaco fisico para o pensamento: um lugar
para anotar, sublinhar, marcar relagoes, registrar duvidas e evidenciar como as ideias
se encadeiam. Essa reorganizacao torna mais visiveis aspectos que, no formato con-
vencional, ficam facilmente implicitos, como participantes, acoes, relacdes de causa e
consequéncia, marcadores temporais e conectores, e favorece uma leitura mais pau-

sada e investigativa.

Essas adaptacoes ajudam os estudantes a perceber que o texto nao € um bloco homo-
géneo, mas uma estrutura organizada, que pode ser observada, analisada e discutida.

Veja, a seguir, um exemplo extraido dos materiais da plataforma Aprender a Estudar
Textos. Ele e composto por trés versoes do texto “Portugueses e indigenas: os primeiros
contatos” A primeira € a versao original. A segunda € o texto reformatado, que permite
visualizar melhor as unidades de sentido. Por fim, a terceira € o texto anotado, resultado
de uma releitura mediada pelo(a) professor(a) e orientada por perguntas-guia que
apoiam o registro e a analise durante o estudo.

4 Uma excecao importante a esse procedimento € o poema. Nele, a disposicao grafica original - como a
organizacao dos versos, estrofes e espacamentos - integra as escolhas expressivas do autor e constitui
parte essencial da construcao de sentidos. Por isso, ela deve ser preservada no trabalho de leitura.
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Texto original

Texto reformatado

PORTUGUESES E INDIGENAS: OS PRIMEIROS CONTATOS

Costumes muito diferentes

Desde que se encontraram pela primeira vez,

portugueses e indigenas perceberam que tinham costumes muito diferentes.
Por exemplo:

Os indigenas tomavam banho todos os dias,

enquanto os portugueses raramente se banhavam.

Os indigenas nao usavam roupas,

enquanto os portugueses viviam vestidos demais

para o clima que encontraram aqui.

Os portugueses comiam carnes ¢ peixes secos e salgados,

enquanto os indigenas consumiam virios tipos de frutas, raizes e peixes frescos.
Aos poucos,

indigenas e portugueses foram absorvendo os costumes uns dos outros.

O aprendizade com os indigenas

Os portugueses aprenderam muitos costumes indigenas

para se adaptar ao local e explorar as terras em busca de riquezas,
como madeira e ouro.

Eles utilizavam as canoas indigenas para explorar os rios

¢ aprenderam a manejar o arco e a flecha para pescar e o tacape para cagar.
Os portugueses comegaram a cultivar

e a consumir alimentos da culindria indigena,

como o milho, a mandioca e o amendoim.

Além disso, usavam plantas locais para curar doencas e ferimentos.
O calor fez com que os portugueses deixassem de usar

€asacos pcsados € meias

e preferissem roupas de algodao.

As noites muito quentes

também levaram muitos portugueses a adotar as redes para dormir:

eram menos quentes durante a noite e evitavam o contato com animais rasteiros.

Fonte das imagens: MODERNA. Projeto Buriti - Historia. 4° ano, 32 ed. Sao Paulo, 2014. p. 52.
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Texto anotado

LABEDU. Aprender a Estudar Textos. Texto “Portugueses e Indigenas: Primeiros Contatos’, Planejamento, Passo 2.
Disponivel em: https:/aprenderaestudartextos.org.br/planejamento/texto-portugueses-indigenas-primeiros-
contatos/#passo-2. Acesso em: 12 fev. 2026.
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LABEDU. Fotos de atividades em sala de aula sobre espacializacao do texto. 2019. Acervo do Laboratoério de
Educacao.

SAIBA MAIS

Professor(a), para saber mais, acesse: Espacializar o texto
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6.3.2 Materiais manipulaveis e vocabulario em foco

Outro conjunto de recursos importantes sao os materiais manipulaveis, que permitem
aos estudantes deslocar, agrupar e reorganizar informacdes. Esses materiais favo-
recem a categorizagao conceitual e ajudam a tornar explicitas relagoes que, no texto,
aparecem de forma implicita.

Os cartdoes de vocabulario sao um exemplo especialmente potente. Ao selecionar
palavras-chave do texto (conceitos, expressdes recorrentes ou termos proprios do

género), o(a) professor(a) pode propor atividades em que os estudantes:
= agrupempalavrasporcategorias(personagens,agoes, sentimentos, argumentos);
= relacionem termos a trechos do texto em que aparecem;
s comparem palavras semelhantes ou contrastantes.

Esse trabalho contribui para ampliar o repertorio lexical e para compreender como o
vocabulario organiza o sentido do texto.

Alem dos cartdes de palavras, outros materiais manipulaveis podem ser utilizados:
m cartoes com trechos do texto, para ordenar acontecimentos ou ideias;
= etiquetas para identificar funcdes textuais (descricao, explicacao, argumento);
= fichas com perguntas orientadoras que acompanham a leitura.

Ao manipular esses materiais, os estudantes sao convidados a pensar com o texto, e
nao apenas sobre ele.

Em todo o trabalho proposto, a atencao as partes do texto, palavras, expressoes, peri-
odos ou trechos, nao tem como objetivo fragmentar ou descontextualizar a leitura,
mas justamente aprofunda-la. O foco esta em olhar para as partes sempre em relacao
ao todo, compreendendo como as escolhas linguisticas e a organizacao do texto con-
duzem a construcao de sentidos. Sao as palavras, articuladas em frases, paragrafos e
sequéncias, que permitem ao leitor compreender o tema, acompanhar o raciocinio do
autor e interpretar sua posicao. Ao isolar provisoriamente determinados elementos, o
exercicio nao busca “quebrar” o texto, mas ajudar os estudantes a entrar nele, tornando
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visiveis relagcoes que, em uma leitura rapida, podem permanecer implicitas. Trata-se,
portanto, de um movimento pedagogico de ida e volta entre partes e conjunto, essen-
cial para a compreensao profunda e contextualizada dos textos.

Veja, a seguir, um exemplo de uso dos cartdes de vocabulario extraido dos materiais
da plataforma Aprender a Estudar Textos:

LABEDU. Aprender a Estudar Textos. Texto “Extrair Riquezas', Planejamento, Passo 4. Disponivel em: https://aprende-
raestudartextos.org.br/planejamento/texto-extrair-riquezas/#passo-4. Acesso em: 12 fev. 2026.

LABEDU. Foto de atividade com materiais manipulaveis realizada com estudantes do Maranhao. 2024. Acervo do
Laboratorio de Educacao.
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SAIBA MAIS

Professor(a), para saber mais, acesse: Condicoes necessarias

6.3.3 Esquemas, registros e produgoes

Os registros produzidos durante o estudo do texto desempenham um papel central.
Eles funcionam como ferramentas de estudo, que ajudam a organizar o pensamento

e a acompanhar a construcao da compreensao.

Esquemas visuais, como quadros comparativos, linhas do tempo, mapas conceituais

ou tabelas, permitem que os estudantes:
= representem relacoes entre ideias;
= Visualizem a progressao do texto;
s consolidem informacoes discutidas oralmente.

Esses registros tambeém podem funcionar como pontes para a escrita, na medida em
que ajudam os estudantes a transformar compreensao em expressao com autoria.
Embora a finalidade principal do trabalho seja desenvolver a leitura e o estudo do texto,
os produtos elaborados ao longo do percurso podem ser retomados pelos estudantes
quando forem planejar textos proprios. Uma linha do tempo, por exemplo, sistematiza
a organizacao temporal de um texto e pode servir de apoio para que o estudante
plangje a sequéncia de acontecimentos de uma narrativa ou biografia. Do mesmo
modo, uma tabela de comparacao pode ajudar a organizar critérios e contrastes e,

posteriormente, sustentar a escrita de um texto argumentativo ou explicativo.

Veja, a seguir, exemplos de producoes extraidas dos materiais da plataforma Aprender
a Estudar Textos:
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LABEDU. Aprender a Estudar Textos. Texto "O Trabalho nas Minas', Planejamento, Passo 4. Disponivel em: https:/
aprenderaestudartextos.org.br/planejamento/texto-o-trabalho-nas-minas/#passo-4. Acesso em:12 fev. 2026.

LABEDU. Aprender a Estudar Textos. Texto ‘A Escravidao nas Minas", Planejamento, Passo 4. Disponivel em: https:/
aprenderaestudartextos.org.br/planejamento/texto-a-escravidao-nas-minas/#passo-4. Acesso em:12 fev. 2026.

Ao utilizar recursos materiais, espaciais e visuais, o(a) professor(a) amplia as possibili-
dades de participacao dos estudantes e cria condicdes para que todos acompanhem
o estudo do texto. Esses recursos ajudam a desacelerar a leitura, focalizar aspectos

relevantes e sustentar conversas mais qualificadas.
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O uso desses recursos esta sempre articulado a uma intencao pedagogica clara. Eles
nao substituem a mediacao docente nem o dialogo em sala de aula, mas potencia-
lizam o trabalho com o texto, tornando visiveis processos de leitura, analise e compre-

ensao que, de outro modo, permaneceriam implicitos.

Assim, ao planejar o estudo de cronicas, biografias, poemas ou artigos de opiniao,
os(as) professores(as) podem recorrer a esses recursos como aliados para ajudar os

estudantes a pensar, aprender e se apropriar da linguagem que constitui os textos.

7. OS DIFERENTES GENEROS TEXTUAIS

Os textos que circulam na sociedade se organizam em géneros textuais, tipos de texto
que apresentam caracteristicas relativamente estaveis porque respondem a necessi-
dades concretas de comunicagao nas diferentes esferas da vida social. Cada género
surge para cumprir uma funcao especifica: informar, narrar, argumentar, explicar, regis-
trar, persuadir, entre outras. Essa funcao comunicativa molda o formato do texto, sua
organizacao interna, o estilo da linguagem e o tipo de conteudo que apresenta.

E por isso que reconhecemos, muitas vezes de forma quase imediata, géneros como
uma carta, uma reportagem, um verbete de dicionario ou um artigo de opiniao. A pre-
senca de titulos e subtitulos, o uso de paragrafos mais curtos ou mais longos, a escolha
de uma linguagem mais objetiva ou mais expressiva sao pistas que ajudam o leitor a
identificar que tipo de texto esta lendo e como deve Lé-lo. Esses elementos mostram

que 0s géneros possuem formas relativamente estaveis, ainda que nao rigidas.

Ao mesmo tempo, 0os géneros nao sao fixos nem universais. Eles variam de acordo
com o publico a que se destinam, com o contexto de circulacao e com as praticas
sociais em que se inserem. Uma fabula, por exemplo, costuma apresentar enredo sim-
ples e personagens simbolicos para dialogar com leitores iniciantes, enquanto um
ensaio ou um artigo de opiniao recorre a uma linguagem mais elaborada, voltada a
reflexao e ao debate de ideias. Da mesma forma, textos que cumprem fungoes seme-
lhantes (como informar ou opinar) podem assumir formatos distintos quando circulam

em livros, jornais, sites ou redes sociais.

Do ponto de vista do ensino, isso significa que aprender a ler e a escrever envolve

aprender a lidar com diferentes géneros. Cada género exige do leitor procedimentos
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especificos de leitura: em alguns, € fundamental acompanhar a sequéncia dos acon-
tecimentos; em outros, identificar argumentos, relacdes de causa e consequéncia ou
o ponto de vista do autor. Ler bem um texto narrativo nao € o mesmo que ler bem um

texto argumentativo ou informativo.

E nesse ponto que a metodologia do Aprender a Estudar Textos também pode con-
tribuir. Ao propor o estudo do texto como objeto de ensino, o AET oferece um marco
metodologico que pode ser mobilizado em diferentes géneros, ajudando os estu-
dantes a compreender o que o texto diz e como ele diz, em funcao de sua finalidade
comunicativa. As quatro etapas da metodologia: preparar a leitura, construir uma com-
preensao global, aprofundar o estudo e integrar a compreensao, permanecem como
referéncia, mas o foco da analise, as perguntas de mediagao e os registros produ-

zidos se ajustam conforme o género trabalhado.

A seguir, partimos dessa compreensao para mostrar como a metodologia do AET
pode ser incorporada no trabalho com outros géneros. Ao explicitar o que muda e o
que permanece no trabalho com o género, buscamos apoiar os(as) professores(as)
a transferir os principios do AET para diferentes situacoes de leitura, fortalecendo a
leitura como pratica intencional de aprendizagem e preparando os estudantes para

uma producao escrita mais consciente, consistente e autoral.

7.1 Aprender a Estudar Textos em diferentes géneros

Ja e sabido que estudar textos envolve aprender como os textos dizem o que dizem.
Cada género organiza o conhecimento de uma forma particular, de acordo com suas
finalidades e com o contexto em que circula. Ao reconhecer essas caracteristicas, os

estudantes passam a compreender melhor por que um texto € escrito daquele modo.

Nesse processo, os estudantes aprendem a observar a organizagao discursiva dos
textos (explicativos, narrativos, descritivos e argumentativos). Essa observacao ajuda
a antecipar informacdes e a compreender a funcao de cada parte do texto.

A atencao ao vocabulario e as relacdes gramaticais também faz parte desse trabalho.
Ao explorar palavras-chave, categorias conceituais e formas de conexao entre ideias,
os estudantes aprendem a visualizar como o texto constroi sentidos e organiza o

conhecimento.
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Alem disso, as conversas em sala de aula sao fundamentais nesse percurso. Falar
sobre o texto, citar trechos, justificar interpretacdes e dialogar com os colegas con-
tribui para que os estudantes aprendam a usar a linguagem de forma cada vez mais
precisa. O(A) professor(a), modelizando perguntas, comentarios e formas de retomar o
texto, ajuda a tornar visiveis os comportamentos de um leitor experiente e os procedi-
mentos envolvidos na leitura para aprender.

Em sintese, Aprender a Estudar Textos, portanto, € um processo integrado. Envolve
compreender conteudos, observar a linguagem e reconhecer as caracteristicas
dos géneros em dialogo constante. Ao longo das propostas do AET, os estudantes

aprendem que:
= diferentes géneros organizam o conhecimento de maneiras distintas;
= 0 modo de dizer influencia diretamente o que pode ser compreendido;

= estudar um texto € investigar, a0 mesmo tempo, o que ele diz e como constroi

esse dizer.

Conforme apresentado anteriormente, as aprendizagens se desenvolvem gradu-
almente, com a mediacao do(a) professor(a) e a retomada constante de praticas de
estudo. Com o tempo, os estudantes se tornam leitores mais autonomos, capazes de
compreender textos com maior profundidade e de utilizar a leitura como ferramenta

para aprender.

Em termos formativos, destaca-se que uma producao escrita consistente, como ¢ a
proposta da Olimpiada, tende a ser resultado de um acumulo de experiéncias de
leitura compreensiva e analise de textos, como as que discutimos até aqui. E funda-
mental criar oportunidades para que os estudantes vivenciem processos de leitura
em profundidade ao longo da escolaridade e durante a OPLP. Essa pratica, na qual
observam como o texto se organiza e que escolhas linguisticas sustentam seus sen-
tidos, amplia o repertorio dos estudantes e fortalece sua capacidade de circular pela
cultura escrita. Nao € necessario realizar esse tipo de estudo com todos os textos, mas
sim oferecer experiéncias significativas e recorrentes que os ajudem a compreender
que, em grande medida, ler bem sustenta escrever melhor.
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8. GENERO: ARTIGO DE OPINIAO

Entre os muitos géneros textuais que circulam socialmente, o artigo de opiniao
destaca-se por sua funcao no debate publico. Assim como outros géneros surgem para
atender a necessidades especificas de comunicacao, o artigo de opiniao se consolida
como um espaco em que diferentes vozes podem participar da vida social por meio

da argumentacgao.

Quando veiculado em midias jornalisticas, impressas ou digitais, esse género permite
que cidadaos, especialistas e instituicoes expressem seus posicionamentos sobre
temas relevantes para a coletividade. Sua funcao central € apresentar uma perspec-
tiva sobre um assunto e construir argumentos capazes de orientar o leitor em direcao
a uma tese, ou seja, ao ponto de vista defendido. Assim como ocorre com outros
géneros, sua forma, estilo e linguagem sao moldados pela situacao comunicativa que

o origina: informar, analisar e provocar reflexao critica.

E importante lembrar que, embora possua caracteristicas relativamente estaveis,
como a presenca de uma tese explicita, argumentos organizados e linguagem clara,
o artigo de opiniao tambem se adapta ao publico a que se destina. Um texto publi-
cado em um jornal de grande circulacao pode adotar um tom mais formal e analitico,
enguanto um artigo voltado para plataformas digitais tende a dialogar com o leitor de
maneira mais direta e dinamica, sem perder sua funcao argumentativa.

Ao combinar analise, interpretacao e posicionamento critico, esse género contribui
para a circulacao de ideias e para o exercicio da cidadania. Trabalha-lo em sala de aula
significa oferecer aos estudantes a oportunidade de compreender como os textos par-
ticipam da vida social e como a argumentacao se torna uma ferramenta para defender
pontos de vista e construir significados coletivamente sobre o mundo.

8.1. Alinguagem no artigo de opiniao

Ao trabalhar com géneros argumentativos, como o artigo de opiniao, € importante
considerar que esses textos tém como objetivo central defender um ponto de vista
sobre questoes que permeiam a vida social. Para cumprir essa funcao, as ideias, jus-

tificativas e avaliacdes sao organizadas de modo a convencer o leitor, construindo um
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percurso logico que conduz a tese defendida pelo autor. Frequentemente, um argu-
mento se apoia no anterior, formando uma cadeia de raciocinio que orienta a leitura

e da consisténcia ao posicionamento apresentado.

Porisso, a leitura de textos argumentativos exige dos estudantes um conjunto de habi-
lidades especificas que os ajudem a identificar qual tese esta em jogo, quais argu-
mentos foram mobilizados e como eles se articulam. Também €& fundamental reco-
nhecer as marcas linguisticas que revelam posicionamento, como modalizadores,
verbos opinativos, conectores argumentativos e expressdes avaliativas. Esses ele-
mentos funcionam como sinais que ajudam o leitor a compreender nao apenas o que

esta sendo dito, mas como e por que o autor constroi determinada perspectiva.

Nesse processo, o papel do(a) professor(a) € incentivar os estudantes a observar aten-
tamente essas marcas, a sublinhar palavras-chave, a anotar relacoes entre ideias e a
questionar a intengcao do autor, pois essas acdes ampliam o acesso a logica interna

do texto.

8.2 O estudo do artigo de opiniao na perspectiva do AET

A seguir, propomos uma sequéncia de atividades projetada para aprofundar o estudo
do texto por meio da metodologia AET. Essa sequéncia € organizada em quatro etapas,
culminando com a produgao de um texto do género trabalhado.

Destacamos que o objetivo central do trabalho € desenvolver a capacidade de com-
preender tanto o conteudo dos textos quanto o modo como eles se estruturam e
funcionam. Acreditamos que, ao fortalecer essa compreensao, os estudantes ganham

ferramentas para realizar suas producées com mais seguranca, clareza e qualidade.

Neste material, sugerimos um exercicio detalhado para aprofundar o estudo da lin-

guagem e do género textual a partir de um texto-base.
Antes de apresentar a proposta, alguns alinhamentos importantes:

@ O artigo de opiniao € o género trabalhado na Olimpiada para Professores de
Lingua Portuguesa (OPLP) para o 9° ano do Ensino Fundamental. Por isso, a

sequéncia apresentada foi planejada especificamente para essa faixa etaria.
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Considera-se que 0s estudantes ja tém condicoes de mobilizar repertorio e se
posicionar sobre temas de interesse publico, mas precisam de mediacao para
analisar estratégias argumentativas, reconhecer marcas linguisticas do género
e sustentar pontos de vista com evidéncias. Assim, as etapas propostas buscam
equilibrar o desafio, apoiando a construcao gradual de autonomia, caracteris-
tica desse momento da escolarizagao.

@ Trabalhar com um género textual € fundamental para que os estudantes com-
preendam nao apenas sua estrutura, mas tambem os desafios de linguagem e
as diferentes formas de articulagao que ele pode assumir. Embora cada género
apresente um funcionamento proprio, as variacées internas sao muitas, pois
0s autores organizam as ideias de modos distintos e constroem seus textos
com estrategias variadas. Por isso, ao longo do percurso da OPLP, € importante
incluir outros artigos de opiniao, alem do texto-base.

@ A proposta para o estudo do artigo de opiniao pressupoe que 0s estudantes ja
tenham tido contato prévio com a estrutura desse género e com os principais
recursos linguisticos que o caracterizam. No entanto, para favorecer o apro-
veitamento da sequéncia de atividades e apoiar os(as) professores(as), serao
disponibilizadas tabelas que sintetizam informacdes essenciais sobre o género.
Esses materiais poderao ser impressos e utilizados como suporte nas aulas,

auxiliando os estudantes nas diferentes etapas do trabalho.

8.3 Proposta modelar: artigo de opiniao

Q.

Ano | série: 9° ano do Ensino Fundamental \
Género: Artigo de opiniao *

Texto em estudo: As cotas raciais devem ser vistas como um caminho sem
volta - Jeferson Tenorio



https://www.geledes.org.br/as-cotas-raciais-devem-ser-vistas-como-um-caminho-sem-volta/
https://www.geledes.org.br/as-cotas-raciais-devem-ser-vistas-como-um-caminho-sem-volta/
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. RESUMO

Nesta proposta, a turma estuda o artigo de opiniao a partir de um texto-base e de
releituras orientadas. Nas atividades “antes da leitura” sao trabalhados contexto de
producao, vocabulario e antecipacao de questoes. “Durante a leitura” do texto, busca-se
uma compreensao global do texto por meio de uma leitura expressiva em voz alta e
de perguntas norteadoras. No momento de “aprofundar a leitura’, os estudantes ana-
lisam a estrutura (introducao, desenvolvimento e conclusao) e observam recursos lin-
guisticos de persuasao, como primeira pessoa, verbos opinativos, modalizadores e
operadores argumentativos. Por fim, na etapa “apos a leitura”, consolidam a aprendi-
zagem em sinteses e tabelas, e produzem um artigo de opiniao planejado com base
nos conhecimentos construidos.

Il. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
s Reconhecer a estrutura ou forma composicional do artigo de opiniao.

=  Compreender de que modo 0s recursos linguisticos funcionam nos textos
argumentativos, permitindo articular informacdes e opinides de forma coerente

e persuasiva.

=  Compreender de que maneira a selecao lexical, bem como outros recursos
linguisticos, contribuem para a construcao e a eficiéncia da argumentacao

nos artigos.

lll. ESTUDO DO TEXTO
Antes da leitura: preparar para aprender
POR QUE FAZER:

Na metodologia, 0 momento inicial com os estudantes, anterior a leitura, € decisivo
para a qualidade do estudo subsequente. Nao se trata apenas de “introduzir o tema’,
mas de criar condicdes cognitivas, linguisticas e discursivas para que os estudantes
possam acompanhar a argumentacao do texto, identificar a tese e compreender como

0S argumentos sao construidos.
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No trabalho com artigos de opiniao, essa etapa € especialmente relevante, pois
O género exige que o leitor esteja atento a posicionamentos, avaliagoes e relacoes
logicas que nem sempre estao explicitadas de forma direta.

O objetivo principal dessa etapa e criar condi¢coes para que os estudantes iniciem a
Lleitura com um propdsito claro, sabendo o que buscar e por que estudar aquele texto.

O QUE FAZER:
1. Discutir o contexto de producao

Informar quem € o autor, em que contexto o texto foi produzido e em que momento
historico circulou ajuda os estudantes a compreender que os textos sao produzidos
em situacoes concretas e dialogam com debates sociais.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

= Distribua copias do texto original (Anexo 1) As cotas raciais devem ser vistas
como um caminho sem volta, de Jeferson Tenorio, escritor, professor e pesqui-
sador brasileiro. O artigo foi publicado no portal de noticias UOL e reproduzido

pelo portal Geledés.

= Pergunte a turma se ja conhecem o autor ou se tiveram contato com alguma

de suas obras.

= Explique que seu romance mais conhecido, O avesso da pele, vencedor do
Prémio Jabutiem 2021, aborda temas como identidade, violéncia racial e rela-

coes familiares, e foi adaptado para o teatro em 2023.

= Fale sobre a importancia do contexto de producao e informe aos estudantes
que o texto foi publicado em 2022, ano em que a Lei de Cotas completou
uma decada de existéncia. Essa legislacao determinou que universidades
publicas de todo o pais reservassem parte de suas vagas para estudantes
pretos, pardos, indigenas, pessoas com deficiéncia, estudantes de baixa renda

e egressos de escolas publicas.
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2. Pensar no vocabulario do texto

A proposta consiste em explorar o tema central do texto por meio da analise dos con-
ceitos que estruturam o debate contemporaneo sobre raca, representatividade, pro-
ducao de conhecimento e justica social.

Para isso, a atividade promove o contato inicial com o vocabulario por meio de fichas
que apresentem, de forma separada, as palavras selecionadas e seus significados,
sem explicitar a correspondéncia entre eles. Aideia € incentivar os estudantes a buscar
pistas contextuais e estabelecer conexdes entre seus conhecimentos previos e as ter-

minologias apresentadas.

A seguir, encontra-se a tabela de referéncia com os termos selecionados. No Anexo 2,
os(as) professores(as) encontrarao fichas prontas para impressao e recorte, permitindo
que os estudantes realizem a atividade.

Material de apoio ao(a) professor(a): glossario?

TERMO

SELECIONADO SIGNIFICADO

R Conjunto de obras consideradas classicas ou oficiais dentro de uma area do
Canone .
conhecimento.

Lo Movimento intelectual que questiona estruturas de poder herdadas do colo-
Decolonialidade o . . .
nialismo e propde novas formas de produzir conhecimento.

. . Igualdade de oportunidades entre pessoas de diferentes ragas, reconhe-
Equidade racial . L
cendo desigualdades historicas.

. . Area da filosofia que estuda a natureza, a origem e a validade do
Epistemologia .
conhecimento.

o Que coloca a Europa como centro cultural e intelectual, desvalorizando
Eurocéntrico )
outras perspectivas.

Identitari Relacionadas as identidades sociais (racial, cultural, de género etc.) e as
entitarias
pautas politicas que surgem dessas identidades.

1 Alguns termos possuem significados consolidados na Lingua Portuguesa e foram extraidos do Dicionario
Houaiss, adaptados para a atividade. Isso se aplica especialmente a: canone, epistemologia, pluralidade,
identitarias e eurocéntrico. Outros termos pertencem a debates contemporaneos das ciéncias humanas
e foram utilizados com base nas referéncias de estudiosos da area, como Anibal Quijano, no contexto dos
estudos decoloniais, e Sueli Carneiro, no que tange aos estudos raciais. Isso se aplica a: decolonialidade,
equidade racial e reparacao historica.
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Diversidade; presenca de multiplas perspectivas, saberes, culturas e
experiéncias..

Pluralidade

Acodes que buscam corrigir injusticas cometidas no passado, especialmente

Reparacgao historica ) ) o ]
as relacionadas a escravidao e ao racismo estrutural.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

= Organize a turma em duplas e entregue a cada uma as fichas contendo termos
e significados (Anexo 2).

= Oriente os estudantes a lerem as fichas e, em conjunto, discutirem quais defini-
¢coes acreditam corresponder a cada termo, mobilizando seus conhecimentos

previos e o que ja sabem sobre as questdes atuais relacionadas ao tema.

= Proponhaperguntas que ajudem os estudantes arefletirem sobre o vocabulario.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Alguma dessas palavras e totalmente nova para vocés? Qual delas chama mais atengdo?”
‘Quais termos parecem mais faceis de entender? Quais parecem mais dificeis?”

‘Quais palavras parecem falar sobre pessoas ou grupos sociais?”

"Quais termos se relacionam com conhecimento, estudo ou educacdo?”

‘Que pistas essas palavras oferecem sobre os debates atuais no Brasil?"

O que os estudantes podem responder:

Os estudantes podem discutir com seus pares e refletir sobre as palavras a partir
de seus conhecimentos previos. Em alguns casos, podem recorrer a formagao das
palavras para se aproximarem de seus significados. Por exemplo, mesmo que nao
conhecam o termo “decolonial’, podem reconhecer “colonial” como um termo ja tra-
balhado na escola. Essa pista permite avancar na compreensao e identificar o sig-
nificado adequado: decolonial - movimento intelectual que questiona estruturas de

poder herdadas do colonialismo e propde novas formas de produzir conhecimento.
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3. Pensar o titulo do texto

A partir da discussao prévia sobre o vocabulario, incentive os estudantes a antecipar o
conteudo do texto por meio da analise do titulo. O objetivo € que utilizem os conceitos
estudados para formular hipoteses sobre a tematica central.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘A partir das palavras que conhecemos, e possivel pensar em alguma relacdo entre elas e
o titulo?"

‘Sobre o que o texto vai tratar?”
‘Alem do assunto, e possivel dizer que o titulo sugere uma opinido do autor? Qual seria?”

"Que palavras do titulo nos ajudam a perceber essa opinido?”

O que os estudantes podem responder:

“E possivel estabelecer uma relacéo entre as palavras do glossdrio e o titulo, porque muitos
termos remetem a debates sobre raga, desigualdade e justica social.”

‘O autor discutira a importancia das cotas.”

‘O titulo ja apresenta uma posicdo favoravel, considerando o uso da expressao ‘'um caminho sem

"

volta”

4. Antecipar perguntas sobre o texto

Para concluir a preparacao para a leitura, € importante construir coletivamente per-
guntas que orientarao o estudo do texto. Essas perguntas direcionam o olhar dos
estudantes, ajudando-os a selecionar informacoes e aprofundar a compreensao, man-

tendo o foco durante a leitura.

Registrar essas perguntas de forma visivel reforca a ideia de que a leitura tem um pro-
posito definido e que as respostas nao virao prontas, mas precisarao ser construidas a
partir do texto.
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POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Por que sera que o assunto das cotas raciais € polémico?”

Para ajuda-los a refletir, explique que um tema polémico € um assunto que desperta
opinides divergentes entre as pessoas, ja que nao ha uma unica resposta ou forma de
interpreta-lo.

‘Por que vocés acham que elas foram criadas no Brasil?"

Ao fomentar essa questao, ajude os estudantes a ativar conhecimentos prévios sobre
desigualdade, acesso e justica social.

‘Que impactos positivos ou hegativos vocés imaginam que as cotas podem ter na vida dos estu-
dantes e na universidade?”

Estimule a turma a formular hipoteses e antecipar argumentos que podem ou nao
aparecer no texto.

‘Por que e importante que um autor negro escreva sobre esse tema?”

Os estudantes podem refletir sobre como as experiéncias de vida influenciam a com-
preensao e narrativa de um tema, alem de reconhecer a importancia da representati-
vidade. Conduza essa reflexao de modo que o debate contemporaneo sobre vozes e
narrativas ganhe espaco. Explique, por exemplo, que historicamente pessoas negras
foram silenciadas ou tiveram suas histérias contadas por outros. Por isso, quando um
autor negro escreve sobre cotas raciais, ele ocupa um lugar de fala que lhe foi negado
por muito tempo, tornando sua perspectiva relevante no debate atual.

Durante a leitura: construir uma compreensao global

POR QUE FAZER:

Nesta etapa, o trabalho se concentra em um primeiro contato com o texto, cujo obje-
tivo principal € construir uma compreensao global do artigo de opiniao. Por meio da
leitura e conversas iniciais, os estudantes sao convidados a se familiarizar com o tema,
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com as ideias centrais e com os topicos que estruturam o texto, identificando duvidas,
estranhamentos e aspectos que precisam ser aprofundados nas etapas seguintes.
Ainda nao se trata de um estudo detalhado da linguagem, mas de um momento de

aproximagao, que permite situar o leitor diante do texto e de sua argumentagao.

Ao longo da primeira leitura, o(a) professor(a) pode atuar como modelo de leitor(a)
experiente, mesmo com estudantes mais velhos ja alfabetizados. A leitura em voz alta,
realizada por quem estudou previamente o texto, cumpre um papel fundamental: ao
usar entonagao, pausas e ao destacar palavras ou expressoes-chave, o(a) professor(a)
torna mais visivel a organizacao do texto, da fluidez a leitura e valoriza os movimentos
argumentativos do autor. Esse tipo de mediacao ajuda os estudantes a acompanhar o
encadeamento das ideias, a perceber o tom do texto e construir uma base comum de

compreensao, sobre a qual o estudo mais aprofundado podera se apoiar.

O QUE FAZER:
1. Leitura em voz alta

A primeira leitura tem como foco a escuta atenta do texto e a percepcao inicial de sua
argumentacao. O(A) professor(a) realiza a leitura em voz alta, cuidando da entonacgao,
das pausas e do ritmo. Durante essa leitura, nao € necessario interromper o texto a
todo momento. O foco esta em permitir que os estudantes acompanhem o encade-
amento global da argumentacao e escutem o texto como um todo, percebendo seu
tom e sua intengao.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

Leia o texto em voz alta, atentando-se as mudancgas de entonacao e as pausas entre
0s paragrafos para que os estudantes possam, neste primeiro momento, observar as

informacoes principais e a organizacao geral do texto.

Professores(as), lembrem-se de que a organizagcao dos materiais inclui a compreensao
prévia dos textos. Para que a atividade seja realmente produtiva, € fundamental que
voceés tenham dominio dos conteudos e clareza dos objetivos da aula.
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Material de apoio ao(a) professor(a): texto com destaques para orientar a primeira

leitura em voz alta.

As cotas raciais devem ser vistas como um caminho sem volta

Jeferson Tenorio, do UOL

Em 2008 fiz o vestibular na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
Entrei pelo sistema de cotas raciais e posso dizer que a minha vida mudou a
partir daquele momento. Antes disso, em 2007, participei de movimentos para
pressionar a Reitoria da universidade a implantar o sistema de cotas. Lembro,
na época, das coisas que se ouvia dentro e fora do ambiente académico: que
as cotas colocariam pessoas despreparadas na universidade, que os cotistas
iriam baixar o nivel do desempenho académico ou que profissionais cotistas
nao seriam contratados pelo mercado de trabalho, pois seriam profissionais

inferiores.

Nenhum desses discursos se efetivou. Sou resultado dessas politicas publicas.
Tornei-me professor, escritor e académico. Hoje, olhando para atras, ndao tenho
duvidas que sem as cotas eu nao estaria aqui como colunista deste veiculo,
por exemplo. Nao teria escrito e publicado meus livros. E preciso pensar que

uma prova de vestibular, do modo como ela é constituida, privilegia uma
determinada classe e ragca. Uma prova objetiva nao mede a qualidade nem a
inteligéncia de um estudante. O que mede a sua qualidade e inteligéncia € a
jornada dele durante a graduacao. Porque nao ha provas diferenciadas para
cotistas, nao ha trabalhos académicos diferenciados para cotistas.

Pesquisas mostram que o nivel dos cursos nao caiu, € que os cotistas tiveram
um desempenho igual ou maior aos de nao-cotistas. Além disso, a entrada
de negros e negras nao mudou apenas a cara da universidade em termos
de representatividade, mas também acarretou numa mudanga de saberes
epistemologicos nos cursos. Discussdées como decolonialidade, feminismo
negro e outras pautas identitarias passaram a fazer parte dos curriculos de

forma organica e concreta. Assim, no contexto em que chegamos, € impensavel,
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hoje, passar por algum curso académico, seja ele qual for, sem discutir as pautas

identitarias na teoria e na pratica.

Nos ultimos anos, observei no curso de letras, por exemplo, mudancas
significativas tanto no campo da pesquisa quanto na formacao de profissionais.
Autores e autoras negras passarama ser estudados, pesquisados e referenciados.
O canone branco, hétero e eurocéntrico passou a ser questionado como unica
forma de ver o mundo. A pluralidade passou ser realidade. No entanto, ainda
ha problemas a serem resolvidos: como o abandono de cotistas que nao
conseguem seguir no curso por questdoes econdmicas e familiares ou ainda as
dificuldades de se adequarem ao ambiente hostilacademia devido aos embates

de experiéncias e saberes.

A lei de cotas foi sancionada em agosto de 2012, nas instituicdes federais. O
sistemareserva 50% das vagas para negros, pardos, indigenas e pessoas de baixa
renda. O programa que completa 10 anos trouxe cara nova para universidade,

tornando-a mais diversa e inclusiva. O sistema de cotas €&, inegavelmente, uma

das grandes conquistas em busca de uma igualdade racial e social.

Por isso, acredito que a discussao nao deveria mais ser em torno da continuagao
ou nao do programa, mas sim de sua ampliacao. As cotas devem ser vistas
como um movimento sem volta. Porque nao se faz reparagao historica com
poucos anos de implantacao de politicas publicas. Estamos longe de chegar
a uma equidade racial no Brasil. Certamente houve avancos nesse sentido,
mas ainda precisamos de mais tempo. Quase quatro séculos de escravidao
deixaram marcas para outros tantos séculos. Precisamos de dezenas de anos

para chegarmos a uma reparagao efetiva.

E importante lembrar que o 7° artigo da lei recomenda que o programa passe

por uma revisao apos 10 anos, mas a revisao das cotas nao € obrigatoria. Além
disso, o periodo de revisao também é flexivel. Nao ha uma data especifica para
o debate. No entanto, sabemos que ha setores da sociedade contrarios as cotas
justamente porque veem o programa de forma distorcida. Neste sentido, a lei
proibe a extingcdo do sistema de cotas. Pois por mais que haja pressao para que

se perca mais direitos, essa conquista nao sera retirada.
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A questao, portanto, como disse anteriormente, nao € mais se devemos ou nao
ter cotas raciais, a questao agora € ampliar as vagas e criar politicas para manter
esses estudantes até o final do curso. Porque ¢ na diversidade que aprendemos
a conviver de modo mais ético com o outro. Gosto muito da seguinte metafora:
os dedos das maos sao diferentes uns dos outros, e por serem diferentes € que
juntos se tornam fortes. Talvez cheguemos num tempo em que sera possivel

entendermos que é no diverso que nos tornamos melhores.

OBSERVAGAO: este material é destinado ao planejamento docente, ndo sendo

necessario imprimi-lo ou distribui-lo aos estudantes.

2. Identificagao das informacgoes globais

Apos a leitura, € possivel promover uma breve conversa para verificar a compreensao
das primeiras impressoes dos estudantes por meio de perguntas que ajudem a recu-
perar informacodes globais do texto.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

O que os(as) professores(as) podem dizer:

"Qual € o assunto principal tratado no texto?”

‘O que mudou na vida do autor depois que ele entrou na universidade pelo sistema de cotas?”
‘Quais eram algumas das criticas feitas ao sistema de cotas antes de sua implantacao?”

‘Segundo o texto, o que as pesquisas mostram sobre o desempenho académico de estudantes
cotistas?”

"‘Que mudancas o autor observa na universidade apos a entrada desses estudantes?”

O que os estudantes podem responder (de meméria ou consultando brevemente
o texto):

O texto trata sobre as cotas raciais.”
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‘O texto discute sobre a importancia das cotas raciais.”
‘Ele pode estudar e se tornou professor e escritor”

"As criticas diziam que..”

"As pesquisas mostravam que..”

‘Ele percebeu que.. ele observou que..."

3. Encaminhamento para aprofundar

Uma vez levantadas as informacoes gerais, a proposta consiste em ajudar os estu-
dantes a perceber que, para compreender melhor o texto, € preciso um olhar atento as
especificidades do género e a sua funcao discursiva. Ou seja, observar como o autor
organiza informacdes para expor ideias e como utiliza recursos linguisticos para cons-

truir argumentos e persuadir o leitor.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

O que os(as) professores(as) podem dizer:
“Vocés conseguiram perceber qual € a questdo polémica que o texto traz?"
‘De que maneira o autor tenta convencer o leitor de seu ponto de vista?"

‘Que palavras ou expressoes no texto colaboram para a persuasdo do leitor?”

Informe que vocés realizarao juntos um estudo mais detalhado do texto, com o obje-

tivo de responder a essas perguntas e aprofundar a compreensao.

Aprofundando a leitura: estudar o texto
POR QUE FAZER:

Nesta etapa, o objetivo € compreender como as escolhas linguisticas contribuem para
cumprir a finalidade do género: apresentar informacdoes, construir argumentos e per-
suadir o leitor. Para isso, realizaremos releituras orientadas do texto, observando suas
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diferentes camadas; estrutura, aspectos linguisticos e conteudo tematico, que, arti-
culadas, revelam o modo como o artigo produz sentido e constroi sua argumentagao.

O QUE FAZER:
1. Relembrar a estrutura do artigo de opiniao

Esta etapa busca resgatar o conhecimento previo da turma sobre a organizacao do
género, estabelecendo uma base soélida para a analise linguistica que vira a seguir. A
ideia € construir um dialogo que valorize o que os estudantes ja lembram, organizando
essas percepcoes de forma sistematica.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

= Estimule os estudantes a recuperar o que sabem sobre o género artigo de
opiniao, incentivando a memoria sobre as leituras e estudos realizados

anteriormente.

= Organize as respostas dos estudantes na lousa de forma visivel e bem

estruturada.

= Retome com a turma as partes constitutivas do género a partir de uma tabela
de sintese, conforme modelo a seguir, dando visibilidade a introducao, desen-

volvimento e conclusao num artigo de opinido.

» Utilize a tabela para registrar a funcao e os aspectos importantes de cada
parte, integrando o que os estudantes ja recuperaram, servindo como material
de consulta para as proximas atividades.

O que os(as) professores(as) podem dizer:
“Temos estudado o género artigo de opinido, vamos tentar lembrar o que aprendemos ate agora?”
‘O que sabemos sobre a estrutura desse género? Como ele costuma comecar e terminar?”

‘Quais elementos ndo podem faltar em um texto que busca defender um ponto de vista?”
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Material de apoio ao(a) professor(a): tabela com a estrutura do artigo de opiniao

ORGANIZAGAO DO

TEXTO FUNCAO INFORMAGCOES IMPORTANTES

Contextualizacdo do tema; apresentacao

a A
Introducao presentar o tema e a tese do problema: tese (ponto de vista)

Argumento principal; explicagdes, causas
. Sustentar a tese com . .
Desenvolvimento araumentos e consequéncias; exemplos, dados, cita-
9 coes; possivel contra-argumento

Sintese das ideias; fechamento critico;

Conclusao Retomar e reforcar a tese L
consequéncias ou proposta

2. Pensar a linguagem do texto

Nesta proposta, o foco € aprofundar o entendimento do texto por meio da analise
dos elementos linguisticos que sustentam a argumentacao e a persuasao. Espera-se
ajudar a turma a distinguir de que forma o autor expoe informacdes e fatos, e como
ele defende seu ponto de vista, apresenta razdes e mobiliza recursos para convencer
o leitor.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

= Distribua o texto reformatado com quebras de linha e espaco para anotacoes,
preparado especificamente para esta atividade (Anexo 3).

= Convide os estudantes a utilizarem grifos, simbolos e cores diferentes para
anotar o texto durante a releitura mediada.

= Promova pausas estrategicas apos a leitura de cada paragrafo, utilizando as
perguntas de apoio para que a turma se aprofunde nas estrategias utilizadas
pelo autor para informar e/ou persuadir o leitor.
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PRIMEIRO TRECHO DE ESTUDO

Texto reformatado

Lembro, na época,

das coisas que se ouvia dentro
e fora do ambiente
académico:

que as cotas colocariam pessoas
despreparadas na universidade,

que os cotistas iriam baixar o nivel do
desempenho académico

ou que profissionais cotistas nao
seriam contratados pelo mercado de
trabalho,

pois seriam profissionais inferiores.

Nenhum desses discursos se efetivou.

Sou resultado dessas politicas
publicas.

Tornei-me professor, escritor e
académico.

Hoje,

olhando para tras,
nao tenho duvidas
que sem as cotas
eu nao estaria aqui

como colunista deste veiculo, por exemplo.
Nao teria escrito e publicado meus livros.

Perguntas e comentarios para apoiar o
estudo do texto

‘O que o autor apresenta neste primeiro paragrafo?
Sao argumentos a favor ou contra as cotas?”

“Pelas nossas discussoes antes da leitura do texto,
esses argumentos correspondem a postura defendida
pelo autor? Vamos seguir para verificar.”

‘Essa afirmacgao, apesar de curta, reforca a posicao do
autor. Por meio desta negacao enfatica, ele refuta dire-
tamente as criticas citadas anteriormente”.

‘Podemos ver que primeiro ele contextualizou o debate
para, depois, explicitar sua tese.”

‘Agora que sabemos a posicao do autor, qual € o efeito
dele escrever sobre a propria experiéncia, logo na
sequéncia, usando a primeira pessoa (‘sou resultado,
‘tornei-me|, ‘nao estaria aqui’)?"

“‘Notem que no meio do trecho, o autor usa a expressao
‘nao tenho duvidas. Dessa forma, explicita sua con-
viccao sobre o fato de que as cotas possibilitaram a
transformacao que ele mesmo vivenciou.”

“Mais para o final do trecho, que relacao o autor busca
estabelecer com o uso da expressao ‘por exemplo'? E
por meio de exemplos de experiéncias vividas em sua
trajetoria profissional que o autor defende o impacto
positivo das cotas, fortalecendo a relagcao de causa e
conseguéncia que ele constroi”
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E preciso pensar que uma prova de

vestibular, do modo como ela € constituida,

privilegia uma determinada classe e
raga.

Uma prova objetiva nao mede a
qualidade nem a inteligéncia de um
estudante. O que mede a sua
qualidade e inteligéncia

€ a jornada dele durante a
graduacao.

Porque nao ha provas diferenciadas
para cotistas, nao ha trabalhos
académicos diferenciados para
cotistas.

‘Observem como, neste trecho, o autor utiliza a
expressao: ‘@ preciso. Esse enunciado mostra cla-
ramente que o autor nao esta apenas descrevendo
uma situagao, mas orientando o leitor, indicando um
caminho. Esse tipo de expressao fortalece a argumen-
tacao porque evidencia a intencao de fala: o autor quer
convencer, propor, mobilizar.”

“‘Neste caso, o autor prepara os leitores para a oposicao
que sera feita a seguir: 0 que uma prova objetiva pode
ou Nao se propor a medir, quais as limitagdes desse tipo
de avaliagao’

“‘Notem que o uso do “porque” introduz uma explicagao
que justifica a afirmagao anterior. Ou seja, o autor apre-
senta uma razao concreta que justifica a sua critica a
ideia de que cotistas teriam facilidades ou exigéncias
menores.”

Apos reler e dialogar sobre as questoes do primeiro trecho, realize uma sistematizacao

focada nos recursos linguisticos. O objetivo € chamar a atencao para como o autor

utiliza operadores e modalizadores para construir sua persuasao.

O que observar com a turma:

= Operadores argumentativos: expressdes como “por exemplo” e “porque”’, que

estabelecem relacdes de exemplificagcao e causalidade, respectivamente.

= Modalizadores: expressdes como “é preciso’ e “nao tenho duvidas’ que

indicam a posicao de quem escreve.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Notem que o autor usa o ‘porque’ para explicar e justificar suas afirmacées, revelando as razbes

que sustentam o seu ponto de vista."

‘Esses operadores funcionam como pistas de leitura: nos avisam quando o autor vai explicar,

Justificar ou dar um exemplo.”
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‘Eles tambem ajudam a organizar a estrutura do texto, evitando que as ideias parecam soltas ou

desconexas.”

‘Sem esses recursos, o texto seria mais confuso, pois teriamos dificuldade em entender como

uma ideia se liga a outra.”

= Finalize esta parte ajudando os estudantes a compreender que os trechos lidos

ate aqui sao predominantemente argumentativos e nao apenas expositivos.

= Nestas passagens, o autor nao esta apenas apresentando informagdes neu-

tras; ele esta utilizando a sua trajetoria e a sua logica para apresentar razoes,

defender seu ponto de vista e, fundamentalmente, tentar convencer o leitor

sobre a relevancia social das cotas. Dessa forma, ele desenvolve o corpo do

texto para sustentar sua tese central.

SEGUNDO TRECHO DE ESTUDO

Texto reformatado

A lei de cotas
foi sancionada em agosto de 2012,
nas instituicoes federais.

O sistema reserva

50% das vagas

para negros, pardos, indigenas
e pessoas de baixa renda.

O programa, que completa 10 anos,
trouxe cara nova para a universidade,
tornando-a mais diversa e inclusiva.

O sistema de cotas €, inegavelmente,

uma das grandes conquistas
em busca de uma igualdade racial e
social.

Perguntas e comentarios para apoiar o
estudo do texto

‘A seguir, encontramos uma mudanca. Percebam que
neste trecho o autor esta informando o leitor sobre a lei de
cotas, pois nao ha opiniao ou julgamento, apenas dados
que situam o funcionamento e a data de sangao.

‘Aqui, o autor usa o verbo ‘tornando-a” para indicar uma
consequéncia positiva: a politica de cotas transformou a
universidade em uma instituicao mais diversa. Trata-se
de uma escolha que reforga a relacao causal entre a poli-
tica e seus efeitos, assim como em paragrafos analisados
anteriormente”

‘Mais uma vez, destaca-se o uso do modalizador ‘inegavel-

mente, que explicita a conviccao do argumento defendido.

‘E possivel diferenciar este fragmento do anterior: o pri-
meiro € expositivo; o segundo, argumentativo.”
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Por isso,

acredito

que a discussao nao deveria mais ser
em torno da continuacao ou nao do
programa,

mas sim

de sua ampliacao.

As cotas
devem ser vistas
como um movimento sem volta.

“O autor continua utilizando recursos para organizar o racio-
cinio em favor das cotas. A expressao ‘por isso' remete ao
argumento anterior: o de que a diversidade resultante da
politica de cotas € um argumento a seu favor. Por esse
motivo, o autor nao apenas defende a manutencao do pro-
grama, mas também a sua ampliagao.”

“Percebam como o uso da primeira pessoa e de verbos opi-
nativos nao aparece por acaso. Quando o autor diz ‘acredito),
‘defendo, ‘considero, ele deixa explicita a posicao assumida
no debate’

TERCEIRO TRECHO DE ESTUDO

Texto reformatado

A questao,

portanto,

como disse anteriormente,

nao é mais se devemos ou nao ter
cotas raciais,

a questao agora € ampliar as vagas e
criar politicas para manter esses estu-
dantes ate o final do curso.

Porque é na diversidade que
aprendemos a conviver de modo
mais etico com o outro.

Gosto muito da seguinte metafora:

os dedos das maos sao diferentes uns
dos outros,

e por serem diferentes € que juntos se
tornam fortes.

Talvez cheguemos num tempo em
que sera possivel entendermos
que e no diverso que nos tornamos
melhores.

Perguntas e comentarios para apoiar o
estudo do texto

‘Neste paragrafo final, vejam que o autor usa ‘portanto,
para indicar que esta chegando a uma conclusao baseada
em tudo que ja discutiu ate aqui.'

‘Ao dizer ‘a questao agora €', o autor reforga o ponto de
vista de que a politica de cotas nao apenas deve deixar de
ser questionada, como ela deve ser ampliada e fortalecida.”

“Vejam que o ‘porque’ introduz uma explicacao que justifica
a afirmacao anterior sobre ampliar vagas e criar politicas de
permanéncia.’

‘Observem como o autor utiliza uma metafora (os dedos
da mao) para encerrar o texto. Que efeito tem no leitor sair
do campo dos dados objetivos que foram apresentados até

esse momento?”

‘Essa estratégia cria uma imagem mental clara sobre a
diversidade: a diferenca nao € um problema, mas a fonte da
nossa forca coletiva’

‘Chegando ao final do texto, o uso do “talvez’ projeta um
desejo para o futuro, sinalizando que a politica de cotas e
sua ampliagcao podem levar a uma sociedade melhor'
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Apos a analise dos trés trechos, € importante realizar uma sintese que ajude os
estudantes a compreender como o autor mobiliza diferentes recursos para atingir

seu objetivo.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Ao analisarmos o segundo e o terceiro trechos, pudemos observar um contraste claro na forma
como o autor constroi o texto. Vimos que ele alterna entre passagens de cardter expositivo —
focadas em dados objetivos sobre a lei — e passagens de carater argumentativo, onde a lin-
guagem se torna mais subjetiva para defender uma posi¢ao.

O que observar e sistematizar com a turma:

= Uso da primeira pessoa (“sou resultado’, “acredito”),

= Verbos opinativos (*acredito”, “deveria”);

= Modalizadores discursivos (‘nao tenho duvidas”, “inegavelmente’, “é preciso’,

‘talvez");

"o "W nou

= Operadores argumentativos (“por exemplo”, “porque’, “por isso”, “portanto”).

Professores(as): ha outros recursos igualmente importantes, mas que nao foram o foco
desta analise, como a selecao lexical (escolha das palavras) e o emprego de adverbios

e adjetivos.

3. Revisitar a estrutura do texto

Nesta atividade, a turma utilizara a tabela de estrutura do artigo de opiniao como um
mapa para localizar as partes constitutivas do género. O objetivo € que os estudantes
identifiqguem a introducao, desenvolvimento e conclusao, utilizando os conhecimentos

adquiridos sobre a linguagem do autor para justificar suas respostas.
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POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?
Modelizacao coletiva

» Utilize a tabela com a estrutura do artigo de opiniao (Anexo 4) como base para

a analise.

s Explique aos estudantes que a primeira parte sera feita em conjunto para

servir de modelo.

= Com a tabela em maos, ajude os estudantes a identificar onde o autor apre-
senta o tema central (cotas raciais) e como ele contextualiza a questao por

meio de sua experiéncia pessoal.

= Localize a tese (o ponto de vista defendido) e verifique se ela esta clara para

todos.
Trabalho em pequenos grupos

= Organize os estudantes em pequenos grupos e peca que discutam a organi-

zacao do texto restante.

= Instrua-os a realizar um “raio x" do artigo, identificando quais paragrafos per-
tencem ao Desenvolvimento e quais a Conclusao. Oriente os estudantes a

buscarem pistas linguisticas especificas:

No Desenvolvimento: procurem argumentos, explicacdes de causas/con-

sequéncias e dados que sustentam a tese.

Na Conclusao: procurem a sintese das ideias, o fechamento critico e o uso

de recursos como a metafora final.

= Peca que utilizem as copias da tabela para registrar as justificativas e os para-

grafos selecionados.
Socializacao

= Reuna a turma novamente apos a discussao nos grupos para compartilhar as

conclusoes.
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= Peca que o0s grupos apresentem os trechos selecionados e expliquem por
que os classificaram daquela forma.

Estimule os estudantes a manifestarem suas percepcdes sobre a forca dos argu-
mentos e como 0s recursos linguisticos (como o “por isso” ou o “talvez’) ajudam a
organizar o texto.

Material de apoio ao(a) professor(a): tabela com a estrutura do artigo de opiniao

ORGANIZAGAO ~ INFORMAGOES .
DO TEXTO FUNCAO IMPORTANTES PARAGRAFOS SELECIONADOS
Introducao Apresentarotemae  Contextualizacaodo o O relato inicial sobre o ingresso
a tese tema; apresentacao

na UFRGS pelo sistema de

do problema; tese cotas.

(ponto de vista)

m  Alembranca dos discursos
contrarios as cotas (ex.: "as
cotas colocariam pessoas des-
preparadas na universidade,
os cotistas baixariam o nivel
académico”).

m Aafirmacao de que esses dis-
cursos nao se confirmaram.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Agora, vamos verificar se as informagoées importantes dessa etapa do texto estdo contempladas?”
"‘Os trechos selecionados apresentam o tema central?”
‘De que maneira o autor contextualiza a questdo?”

‘Nos conseguimos saber que tese ele vai defender?”

O que os estudantes podem responder:
‘O tema central sdo as cotas raciais.”
‘O autor contextualiza a questdao relatando uma experiéncia pessoal.”

‘A tese defendida e a de que as cotas sGo necessarias e eficazes.”
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ORGANIZAGAO ~ INFORMAGOES .
DO TEXTO FUNCAO IMPORTANTES PARAGRAFOS SELECIONADOS
Desenvolvimento @ Sustentar a tese Argumento principal, ™ A exlplicagéo 59'{”@ porqueo
com argumentos explicacoes, causas vestibular tradicional favo-

e consequéncias: rece determinados grupos.

exemplos, dados,
citagdes; possivel
contra-argumento

m  Aargumentacao de que nao
ha diferenciacao académica
entre cotistas e nao cotistas.

m  Aapresentacao de pesquisas
que mostram desempenho
igual ou superior dos cotistas.

m  Adiscussao sobre mudancas
epistemologicas e curricu-
lares na universidade apos
a entrada de estudantes
negros.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

“Vamos verificar se as informagoes importantes dessa etapa do texto estdo contempladas?”
“Vocés perceberam que o desenvolvimento e a parte mais longa do texto?”
‘Qual € a funcdo dele, depois que autor apresentou sua tese na introducdo?”

‘Que tipo de informagdes o autor usa como argumento de sua tese?”

O que os estudantes podem responder:

‘Para convencer o leitor, o autor precisa apresentar informacgoes, expor fatos e dados, e deve
encadear essas informacgoes para que fique clara a sua argumentacdo.”

‘O autor utiliza dados, exemplos, analises e elementos de sua experiéncia.”
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ORGANIZAGAO ~ INFORMAGOES .
DO TEXTO FUNCAO IMPORTANTES PARAGRAFOS SELECIONADOS
Conclusao Retomar e reforcara  Sintese dasideias; A defesa de que a discussao
tese fechamerwto .Cl’l'tiCO; nao deve ser sobre manter ou
consequencias ou nao as cotas, mas amplia-las.
proposta

m  Aargumentacao sobre a
necessidade de politicas de
permanéncia.

m  Areflexao sobre diversidade
como valor ético e social.

O que os(as) professores(as) podem dizer:
“Vamos verificar se as informacgoes importantes dessa etapa do texto estdo contempladas?”
‘O autor retoma a tese que apresentou no inicio do texto?"

‘Ele consegue defender seu ponto de vista de modo consistente?”

O que os estudantes podem responder:

‘O autor afirma que as cotas devem continuar e ate aumentar, retomando a informacgdao do titulo
de que sdo um caminho sem volta.”

‘Os estudantes podem manifestar suas percepcédes e reconhecer a forca dos argumentos no
convencimento do leitor”

Apos a leitura: integrar e consolidar
POR QUE FAZER:

Durante o estudo do texto, analisamos tanto a estrutura do artigo quanto os recursos
linguisticos que ajudam a construir a sua argumentagao. Agora, vamos reunir esses
conhecimentos em uma sintese final. Este processo de integracao permite que os
estudantes aprofundem ainda mais a sua compreensao de como as escolhas linguis-

ticas do leitor sustentam a arquitetura do género e a eficacia da persuasao.
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O QUE FAZER:

1. Estrutura do texto e os modalizadores

Esta atividade visa a sistematizacao das diferentes dimensoes estudadas no texto. O

objetivo € que os estudantes compreendam que a escolha dos operadores argumen-

tativos nao é aleatoria, mas sim determinada pela funcao da parte do texto em que

se encontram. Ao relacionar a estrutura (introducao, desenvolvimento, conclusao) a

funcao discursiva das palavras de ligacao, o estudante consolida a percepgao do texto

como uma unidade logica e coerente.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

= Organize os estudantes em grupos e oriente-os a retomar o material traba-

lhado nas etapas anteriores.

= Oriente-os a retomar a tabela que apresenta as diferentes partes do artigo e

ajude-os a sistematizar os operadores argumentativos que tendem a aparecer

em cada uma delas, considerando tanto a funcao discursiva desses opera-

dores quanto o papel desempenhado por cada parte do texto.

Material de apoio ao(a) professor(a): tabela com os operadores argumentativos

OPERADORES
PARTES DO ARTIGO PRESENTES NO TEXTO
Introducao antes disso; na época
Desenvolvimento porque; pois; por
exemplo; alem disso; no
entanto; assim; por isso;
o que
Conclusao portanto

O QUE ELES FAZEM

Situam o leitor no tempo, organizam a reflexao
inicial e contextualizam o tema.

Explicam, justificam, exemplificam, acrescentam
ideias, marcam contraste, indicam consequéncia
e aprofundam o raciocinio.

Fecha o raciocinio, retoma a tese e apresenta a
sintese final.
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O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Pessoal, retomem o material que estudamos sobre a estrutura do artigo de opinido e sobre
0s operadores argumentativos. Agora, vamos juntar esses conhecimentos para entender como
cada parte do texto se organiza e quais operadores ajudam o autor a construir seu raciocinio.”

‘Observem as trés partes do artigo: introdugdo, desenvolvimento e conclusao, e pensem em quais
operadores argumentativos podem aparecer em cada uma delas, considerando a funcdo que
cada parte cumpre no texto.”

‘Reflitam sobre tudo o que ja aprenderam:
s Para que serve cada parte do artigo.
s Como os operadores ajudam a ligar ideias.

s Quais operadores indicam explicacao, contraste, exemplificagao, conclusao, adicao, con-
sequéncia etc'

‘Como esses elementos tornam o texto mais claro, coerente e persuasivo?”

‘A tarefa de vocés sera relacionar a funcdo da parte do texto com a fung¢do discursiva dos
operadores.”

2. A producao do artigo de opiniao

Esta etapa foca na integracao dos conhecimentos aprofundados durante a leitura do
texto na pratica da escrita.

O objetivo e orientar os estudantes na producao de um artigo de opiniao sobre o tema
que trabalharam até entao: as cotas raciais no Brasil, incentivando-os a mobilizar as
ferramentas linguisticas estudadas (operadores e modalizadores). Antes de iniciar,
sugerimos apoiar os estudantes no planejamento do texto para organizar ideias, definir
a opiniao que sera defendida e estruturar os argumentos.

Nesta etapa, € possivel lancar mao dos materiais produzidos durante as etapas

anteriores.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

s Explique aos estudantes que, apos o estudo cuidadoso do texto, eles realizarao
uma producao autoral com base no processo de analise que vivenciaram.
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= Mostre aos estudantes que temas polémicos, como esse, costumam gerar
debates amplos e continuos na sociedade. Por isso, € importante construir
argumentos bem organizados, usar operadores argumentativos de forma ade-

quada e deixar claro o caminho do raciocinio que sustenta a posicao de vocés.

= Para enriquecer a reflexao, informe-os tambem sobre algumas mudangas

importantes que ocorreram depois da publicacao do artigo que estudaram:

Em 2023, arevisao da Lei de Cotas ampliou a politica ao incluir oficialmente

estudantes quilombolas entre os grupos beneficiados.

Em alguns estados, o tema voltou ao centro das discussoes por causa de
decisdes judiciais. No dia 22 de janeiro de 2026 houve a proibicao tempo-

raria das cotas nas universidades estaduais de Santa Catarina.

s Ressalte que esses acontecimentos evidenciam que o debate sobre acoes
afirmativas continua em movimento e que diferentes interpretacdes convivem

no espacgo publico.

= Oriente os estudantes a consultarem a tabela de estrutura do artigo de opi-
niao como apoio para garantir que o texto cumpra as exigéncias do género,
apresentando uma tese clara na introducao, argumentos fundamentados no

desenvolvimento e um fechamento critico na conclusao.

PLANEJAMENTO DO ARTIGO DE OPINIAO

ORGANIZAGAO

DO TEXTO FUNCAO PERGUNTAS PARA ORIENTAR AS/0S ESTUDANTES

Introducgao Apresentar o temaea “Sobre o que vou opinar?”
tese
“Por que esse tema € importante?”
‘Qual @ a minha tese?"
Desenvolvimento Sustentar a tese com | “Quais sao meus argumentos principais?”
argumentos

‘Que exemplos, fatos ou dados posso usar?”

‘Como cada argumento reforca minha tese?”
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Conclusao Retomar e reforcar a “Como retomo minha opiniao?”

tese
‘O que quero que o leitor reflita ao final?”

Durante o processo de escrita, incentive os estudantes a recorrerem a sistematizacao
dos operadores para escolherem as palavras que melhor expressam suas intencoes

— seja para adicionar um argumento (alem disso), marcar um contraste (no entanto) ou

finalizar o pensamento (portanto).
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ANEXO 1 - Texto original

As cotas raciais devem ser vistas como um caminho sem volta

Jeferson Tendrio, do UOL

Em 2008 fiz o vestibular na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Entrei
pelo sistema de cotas raciais e posso dizer que a minha vida mudou a partir daquele
momento. Antes disso, em 2007, participei de movimentos para pressionar a Reitoria da
universidade a implantar o sistema de cotas. Lembro, na época, das coisas que se ouvia
dentro e fora do ambiente académico: que as cotas colocariam pessoas despreparadas
na universidade, que os cotistas iriam baixar o nivel do desempenho académico ou que
profissionais cotistas ndo seriam contratados pelo mercado de trabalho, pois seriam

profissionais inferiores.

Nenhum desses discursos se efetivou. Sou resultado dessas politicas publicas. Tornei-me
professor, escritor e académico. Hoje, olhando para atras, ndo tenho duvidas que sem as
cotas eu n&o estaria aqui como colunista deste veiculo, por exemplo. Nao teria escrito e
publicado meus livros. E preciso pensar que uma prova de vestibular, do modo como ela
€ constituida, privilegia uma determinada classe e raga. Uma prova objetiva ndo mede a
qualidade nem a inteligéncia de um estudante. O que mede a sua qualidade e inteligéncia
€ a jornada dele durante a graduacao. Porque ndo ha provas diferenciadas para cotistas,

nao ha trabalhos académicos diferenciados para cotistas.

Pesquisas mostram que o nivel dos cursos nao caiu, € que os cotistas tiveram um
desempenho igual ou maior aos de n&o-cotistas. Além disso, a entrada de negros e negras
nao mudou apenas a cara da universidade em termos de representatividade, mas também
acarretou numa mudanca de saberes epistemoldgicos nos cursos. Discussbées como
decolonialidade, feminismo negro e outras pautas identitarias passaram a fazer parte
dos curriculos de forma orgénica e concreta. Assim, no contexto em que chegamos, é
impensavel, hoje, passar por algum curso académico, seja ele qual for, sem discutir as

pautas identitarias na teoria e na pratica.

Nos ultimos anos, observei no curso de letras, por exemplo, mudancas significativas tanto

no campo da pesquisa quanto na formacéo de profissionais. Autores e autoras negras
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passaram a ser estudados, pesquisados e referenciados. O canone branco, hétero e
eurocéntrico passou a ser questionado como Unica forma de ver o mundo. A pluralidade
passou ser realidade. No entanto, ainda ha problemas a serem resolvidos: como o abandono
de cotistas que ndo conseguem seguir no curso por questdes econdmicas e familiares ou
ainda as dificuldades de se adequarem ao ambiente hostil academia devido aos embates

de experiéncias e saberes.

A lei de cotas foi sancionada em agosto de 2012, nas instituicdes federais. O sistema
reserva 50% das vagas para negros, pardos, indigenas e pessoas de baixa renda. O
programa que completa 10 anos trouxe cara nova para universidade, tornando-a mais
diversa e inclusiva. O sistema de cotas €, inegavelmente, uma das grandes conquistas em

busca de uma igualdade racial e social.

Por isso acredito que a discussao nao deveria mais ser em torno da continuagao ou nao do
programa, mas sim de sua ampliagdo. As cotas devem ser vistas como um movimento sem
volta. Porque nao se faz reparacéao histérica com poucos anos de implantacao de politicas
publicas. Estamos longe de chegar a uma equidade racial no Brasil. Certamente houve
avangos nesse sentido, mas ainda precisamos de mais tempo. Quase quatro séculos de
escravidao deixaram marcas para outros tantos séculos. Precisamos de dezenas de anos

para chegarmos a uma reparacéao efetiva.

E importante lembrar que o 7° artigo da lei recomenda que o programa passe por uma
revisdo apés 10 anos, mas a revisao das cotas nao é obrigatoria. Além disso, o periodo
de revisdo também é flexivel. Nao ha uma data especifica para o debate. No entanto,
sabemos que ha setores da sociedade contrarios as cotas justamente porque veem o
programa de forma distorcida. Neste sentido, a lei proibe a extingdo do sistema de cotas.
Pois por mais que haja presséo para que se perca mais direitos, essa conquista ndo sera

retirada.

A questao, portanto, como disse anteriormente, ndo é mais se devemos ou nao ter cotas
raciais, a questdo agora é ampliar as vagas e criar politicas para manter esses estudantes
até o final do curso. Porque é na diversidade que aprendemos a conviver de modo mais
ético com o outro. Gosto muito da seguinte metafora: os dedos das maos sao diferentes uns
dos outros, e por serem diferentes € que juntos se tornam fortes. Talvez cheguemos num

tempo em que sera possivel entendermos que € no diverso que nos tornamos melhores.
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ANEXO 2 - Fichas de vocabulario: termos e significados

TERMOS SELECIONADOS

SIGNIFICADOS

CANONE EUROCENTRICO
DECOLONIALIDADE IDENTITARIAS
EQUIDADE RACIAL PLURALIDADE

EPISTEMOLOGIA REPARAGAO HISTORICA

Conjunto de obras consideradas classicas ou oficiais dentro de uma
area do conhecimento.

Movimento intelectual que questiona estruturas de poder herdadas
do colonialismo e propoe novas formas de produzir conhecimento.

Igualdade de oportunidades entre pessoas de diferentes ragas,
reconhecendo desigualdades historicas.

Area da filosofia que estuda a natureza, a origem e a validade do
conhecimento.

Que coloca a Europa como centro cultural e intelectual,
desvalorizando outras perspectivas.

Relacionadas as identidades sociais (racial, cultural, de género etc.)
e as pautas politicas que surgem dessas identidades.

Diversidade; presenca de multiplas perspectivas, saberes, culturas
e experiéncias..

Acoes que buscam corrigir injusticas cometidas no passado,
especialmente as relacionadas a escravidao e ao racismo estrutural.
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ANEXO 3 - Trechos espacializados para a atividade de aprofundamento da leitura

A seguir, vocé encontrara o texto reformatado visualmente, segmentando as unidades
de sentido com o objetivo de facilitar a anotacao e analise de relacdes que, no formato
original, podem permanecer “escondidas” em periodos longos e densos.

Sugerimos imprimir duas versoes dos trechos espacializados:
= em folhas A4, que possam ser distribuidas a cada um dos estudantes;

=  emum cartaz de tamanho A3 ou A2, para realizar comentarios e anotagoes

na lousa.

Uma alternativa a impressao em cartaz € o uso de um projetor para que o texto possa
ser lido por todos os estudantes da sua turma.
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PRIMEIRO TRECHO DE ESTUDO

Lembro, na época,

das coisas que se ouvia

dentro e fora do ambiente académico:

que as cotas colocariam pessoas despreparadas na universidade,
que os cotistas iriam baixar o nivel do desempenho académico

ou que profissionais cotistas ndo seriam contratados pelo mercado de
trabalho,

pois seriam profissionais inferiores.
Nenhum desses discursos

se efetivou.

Sou resultado dessas politicas publicas.
Tornei-me professor, escritor e académico.
Hoje,

olhando para tras,

nao tenho duvidas

gque sem as cotas

eu nao estaria aqui

como colunista deste veiculo, por exemplo.
Nao teria escrito e publicado meus livros.

E preciso pensar que uma prova de vestibular,

do modo como ela é constituida,
privilegia uma determinada classe e raga.

Uma prova objetiva ndo mede a qualidade nem a inteligéncia de um
estudante. O que mede a sua qualidade e inteligéncia

€ a jornada dele durante a graduacao.

Porque n&o ha provas diferenciadas para cotistas, ndo ha trabalhos académicos
diferenciados para cotistas.

87



APRENDER A ESTUDAR TEXTOS: ORIENTAGOES PARA A PRATICA DOCENTE

SEGUNDO TRECHO DE ESTUDO

A lei de cotas

foi sancionada em agosto de 2012,
nas instituicdes federais.

O sistema reserva

50% das vagas

para negros, pardos, indigenas

e pessoas de baixa renda.

O programa, que completa 10 anos,
trouxe cara nova para a universidade,
tornando-a mais diversa e inclusiva.
O sistema de cotas €&, inegavelmente,
uma das grandes conquistas

em busca de uma igualdade racial e social.
Por isso,

acredito

que a discussdo nao deveria mais ser
em torno da continuag&o ou ndo do programa,
mas sim

de sua ampliacao.

As cotas

devem ser vistas

como um movimento sem volta.
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TERCEIRO TRECHO DE ESTUDO

A questao,

portanto,

como disse anteriormente,

nao € mais se devemos ou ndo ter cotas raciais,

a questao agora é ampliar as vagas e criar politicas para manter esses
estudantes até o final do curso.

Porque € na diversidade que aprendemos a conviver de modo mais ético
com o outro.

Gosto muito da seguinte metafora:

os dedos das méos sao diferentes uns dos outros,

e por serem diferentes é que juntos se tornam fortes.

Talvez cheguemos num tempo em que sera possivel entendermos

qgue € no diverso que nos tornamos melhores.
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ANEXO 4 - Tabelas com a estrutura do artigo de opiniao

As tabelas a seguir foram elaboradas para sistematizar o estudo do artigo de opiniao.
Elas funcionam tanto como referéncia para o planejamento docente quanto como ins-
trumento de estudo para os estudantes, que encontrarao espacos destinados ao pre-

enchimento em seus materiais no momento oportuno da atividade.

Para sistematizar o estudo do texto:

ORGANIZAGAO
DO TEXTO

INFORMAGOES

IMPORTANTES PARAGRAFOS SELECIONADOS

FUNGAO

Introdugao Apresentaro | Contextualizacdo
tema eatese |dotema;apresen-
tacao do problema;
tese (ponto de
vista)

Desenvolvimento | Sustentar Argumento prin-
atese com cipal; explica-
argumentos coes, causas e
consequéncias;
exemplos, dados,
citagdes; possivel
contra-argumento

Conclusao Retomar e Sintese das ideias;
reforcar a tese | fechamento critico;
consequéncias ou
proposta
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Para analisar a funcao dos operadores argumentativos do texto:

PARTES DO ARTIGO

OPERADORES

PRESENTES NO TEXTO

O QUE ELES FAZEM

Introducao

antes disso; na eépoca

Situam o leitor no tempo, organizam a reflexao

inicial e contextualizam o tema.

Desenvolvimento

porque; pois; por

exemplo; além disso;

no entanto; assim;
por isso; o que

Explicam, justificam, exemplificam, acres-
centam ideias, marcam contraste, indicam

consequéncia e aprofundam o raciocinio.

Conclusao

portanto

Fecha o raciocinio, retoma a tese e apresenta a

sintese final.

Para planejar a escrita:

ORGANIZAGAO
DO TEXTO

FUNGAO

PERGUNTAS PARA ORIENTAR OS/AS ESTUDANTES

Introducao

Apresentar o tema
e atese

“Sobre o que vou opinar?”
“Por que esse tema € importante?”

‘Qual € a minha tese?”

Desenvolvimento

Sustentar a tese
com argumentos

“Quais sao meus argumentos principais?”
“Que exemplos, fatos ou dados posso usar?”

“Como cada argumento reforca minha tese?”

Conclusao

Retomar e reforcgar
atese

‘Como retomo minha opiniao?”

‘O que quero que o leitor reflita ao final?”
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9. GENERO: CRONICA

A cronica e um género singular dentro da tradigao literaria brasileira, tanto por sua
origem quanto por sua forma de circulacao. Diferentemente de outros géneros litera-
rios que nasceram em ambientes eruditos, a cronica se fixou no Brasil como um texto
hibrido, situado entre o jornalismo e a literatura. Sua consolidacao esta diretamente
ligada ao desenvolvimento da imprensa no seculo XIX, quando escritores passaram
a ocupar as paginas dos jornais com textos breves que comentavam o cotidiano, os
costumes urbanos e os pequenos acontecimentos da vida social.

Segundo estudos classicos sobre o género, a cronica se caracteriza por sua leveza
estrutural, sua temporalidade imediata e sua fungao de registrar o instante. Ela nao
pretende oferecer uma analise profunda dos fatos, mas sim capturar o que ha de sig-
nificativo no banal, no efémero, no que normalmente passaria despercebido. Essa
atencao ao detalhe, ao gesto minimo, ao episodio aparentemente irrelevante € uma

das marcas que definem sua identidade.

Ao longo do tempo, a crdénica brasileira passou por transformacdes importantes.
Inicialmente marcada pelo humor e pela critica de costumes, ela se expandiu para
abarcar reflexdes existenciais, memorias pessoais, observacoes poéticas e até experi-
mentacdes formais. Apesar dessas mudancas, manteve-se fiel a sua vocacgao original:
aproximar o leitor da experiéncia cotidiana, oferecendo um olhar sensivel, irbnico ou

reflexivo sobre a vida comum.

Por sua natureza hibrida, a cronica ocupa um lugar privilegiado no ensino. Ela permite
trabalhar simultaneamente aspectos literarios e discursivos, favorecendo a leitura cri-
tica do mundo e o desenvolvimento da sensibilidade estéetica. Alem disso, por dialogar
com situacoes proximas ao universo dos estudantes, torna-se um género acessivel e
potente para a formacao leitora.

9.1. A linguagem na cronica

A linguagem da cronica € um dos elementos que mais contribuem para sua forga
expressiva e para sua permanéncia como género literario no Brasil. Sua construcao
verbal combina recursos literarios, marcas de oralidade e estrategias de aproximacao

com o leitor, criando um estilo que oscila entre o coloquial e o poético.
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Essa flexibilidade decorre de sua posicao intermediaria entre o jornalismo e a literatura:
ao mesmo tempo em que dialoga com a atualidade e com a experiéncia comum, ela
se vale de imagens, metaforas, comparagoes e ritmos proprios da escrita literaria.

Outro aspecto fundamental € a presenga de um narrador proximo, frequentemente
em primeira pessoa, que estabelece uma relacao de intimidade com o leitor. Esse
narrador nao se coloca como autoridade distante, mas como alguem que compar-
tilha percepcdes, memorias e pequenas revelacoes. A linguagem, portanto, funciona
como ponte afetiva: ela convida o leitor a reconhecer no texto algo de sua propria

experiéncia.

A linguagem da cronica, marcada pela brevidade e pela economia expressiva, evita
excessos e mantem um ritmo fluido, que acompanha a natureza passageira do género.
Essa concisao intensifica seu efeito, pois concentra em poucas linhas uma percepgao
aguda sobre a vida.

9.2 O estudo da cronica na perspectiva do AET

A seguir, propomos uma sequéncia de atividades pensada para aprofundar o estudo
do texto por meio da metodologia AET. Essa sequéncia € organizada em quatro etapas,

culminando com a producao de um texto do género trabalhado.

No entanto, destacamos que o propdsito central do trabalho € desenvolver a capa-
cidade de compreender tanto o conteudo dos textos quanto o modo como eles se
estruturam e funcionam. Acreditamos que ao fortalecer essa compreensao, os estu-
dantes ganham ferramentas para realizar suas producdes com mais seguranga, cla-

reza e qualidade.

Neste material, propomos um exercicio detalhado para aprofundar o estudo da lin-
guagem e do género textual a partir de um texto-base.

Antes de apresentar a proposta, alguns alinhamentos importantes:

@ A croénica € o género trabalhado na Olimpiada para Professores de Lingua
Portuguesa (OPLP) para o 7° ano do Ensino Fundamental. Por isso, a sequéncia
apresentada foi planejada especificamente para essa faixa etaria. Considera-se,
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de um lado, que os estudantes ja tém condicoes de mobilizar repertorio pes-
soal e observar situacoes do cotidiano — elementos essenciais para a escrita
de cronicas. De outro lado, reconhece-se que ainda precisam de mediacao
para compreender como o cronista transforma fatos simples em reflexao,
humor, critica ou lirismo; identificar marcas linguisticas do género; e perceber
como escolhas de linguagem constroem sentidos. Assim, as etapas propostas
buscam equilibrar o desafio, apoiando a construcao gradual de autonomia,
caracteristica desse momento da escolarizagao.

@ Trabalhar com um género textual € fundamental para que os estudantes com-
preendam nao apenas sua estrutura, mas tambem os desafios de linguagem e
as diferentes formas de articulacao que ele pode assumir. Embora cada género
apresente um funcionamento proprio, as variacées internas sao muitas, pois
0s autores organizam as ideias de modos distintos e constroem seus textos
com estratégias variadas. Por isso, ao longo do percurso da OPLP, € importante

incluir outras cronicas, alem do texto-base.

@ A proposta para o estudo da cronica pressupode que 0s estudantes ja tenham
tido contato prévio com a estrutura desse género e com 0s principais recursos
linguisticos que o caracterizam. No entanto, para favorecer o aproveitamento
da sequéncia de atividades e apoiar os(as) professores(as), serao disponibili-
zadas tabelas que sintetizam informagdes essenciais sobre o género. Esses
materiais poderao ser impressos e utilizados como suporte nas aulas, auxi-
liando os estudantes nas diferentes etapas do trabalho.

9.3 Proposta modelar: cronica

\_

Ano | série: 7° ano do Ensino Fundamental \
Género: Cronica "

Texto em estudo: Redundancia, de Jose Falero
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. RESUMO

Nesta proposta, a turma estuda a cronica a partir de um texto-base e de releituras
orientadas. Nas atividades “antes da leitura” sao trabalhados contexto de producao,
vocabulario e antecipacao de questoes. “‘Durante a leitura’, busca-se uma compre-
ensao global do texto por meio de uma leitura expressiva em voz alta e de perguntas
norteadoras. No momento de “aprofundar a leitura’, os estudantes analisam as prin-
cipais caracteristicas da cronica, como a presenca de uma situacao cotidiana e a
aproximacao com o leitor, e observam os recursos linguisticos que contribuem para a
expressividade do texto. Nessa etapa, exploram o uso de advérbios, adjetivos e figuras
de linguagem, compreendendo como esses elementos intensificam o tom subjetivo,
ampliam as imagens construidas pelo narrador e reforcam a relacao de intimidade
tipica do género. Por fim, na etapa “apos a leitura’, consolidam a aprendizagem por meio
de uma proposta de producao planejada com base nos conhecimentos construidos.

Il. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
s Reconhecer a estrutura ou forma composicional da cronica.

= Compreender como o uso de adverbios, adjetivos e outros recursos linguisticos

contribui para a expressividade na crénica.

= Analisar como as escolhas linguisticas revelam o modo particular do narrador

observar e interpretar o cotidiano.

lIl. ESTUDO DO TEXTO
Antes da leitura: preparar para aprender
POR QUE FAZER:

Na metodologia, o momento inicial com os estudantes, que antecede a leitura propria-
mente dita, € decisivo para a qualidade da analise subsequente. Mais do que apenas

apresentar o tema, essa etapa prepara o leitor para reconhecer como o texto constroi
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sentidos, organiza sua perspectiva narrativa e transforma um acontecimento cotidiano

em reflexao.

No estudo da cronica, essa preparacao € importante, pois o género lida com sutilezas:
um narrador proximo, deslocamentos de olhar e pequenos gestos que revelam sig-
nificados implicitos. Para que os estudantes percebam essas nuances, € fundamental
ativar conhecimentos previos, mobilizar expectativas e criar condi¢coes linguisticas e

discursivas que favorecam a leitura atenta.

O objetivo principal dessa etapa e criar condicdes para que os estudantes iniciem a
Lleitura com um propésito claro, sabendo o que buscar e por que estudar aquele texto.

O QUE FAZER:
1. Discutir o contexto de producao

Informar quem € o autor, em que contexto o texto foi produzido e em que suporte ele
foi publicado ajuda os estudantes a compreender que os textos sao produzidos em
situacdes concretas e dialogam com o mundo.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

= Distribua copias do texto original (Anexo 1) Redunddancia, de Jose Falero,
escritor brasileiro. A cronica foi publicada na revista digital Paréntese, parte do
jornal independente Matinal, sediado em Porto Alegre, no Rio Grande do Sul,
onde o autor reside.

= Pergunte a turma se ja conhecem o autor ou se tiveram contato com alguma

de suas obras.

= Explique que seu romance mais conhecido, Os supridores, finalista do Prémio
Jabuti em 2021, retrata a vida de jovens trabalhadores da periferia de Porto
Alegre, abordando temas como desigualdade social, precarizacao do trabalho
e os limites impostos pela pobreza urbana. Acrescente que o autor tambéem se
destaca no campo da cronica, especialmente com o livro ‘Mas em que mundo
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tuvive?' finalista do Prémio Jabutiem 2022, no qual reune textos que observam
o cotidiano com ironia, sensibilidade e consciéncia social, reforcando sua habi-
lidade de transformar experiéncias comuns em reflexao literaria.

Fale sobre a importancia do contexto de producao da cronica. Como ela nasce
da observacao do presente e do cotidiano, registra as percepcoes do autor
sobre o mundo ao seu redor, captando modos de viver, pensar e se relacionar
que caracterizam uma época. Conhecer o momento em que o texto foi escrito
ajuda o leitor a perceber nuances de humor, critica, ironia e sensibilidade que

fazem parte da intencao do cronista.

2. Pensar no vocabulario do texto

A proposta consiste em explorar o tema central da cronica a partir da discussao de

termos que contribuem para a construcao do sentido da narrativa. Esses termos fun-

cionam como palavras-chave que orientam a compreensao do texto e ajudam os

estudantes a perceber como o vocabulario revela o olhar do cronista.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

Escreva na lousa as palavras selecionadas (‘redundancia’, “desensinar’) e peca
aos estudantes que sugiram outras com as quais elas se relacionam, seja por
semelhanga, oposicao, sonoridade ou sensacao. Registre todas as associa-
coes, formando uma rede ao redor de cada termo. Essa visualizacao ajuda a
turma a perceber como 0s sentidos se conectam e prepara a compreensao do

vocabulario no texto.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Pessoal, vocés ja ouviram a palavra redundancia?”

‘Serd que podemos associd-la a outras palavras que conhecemos?”
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O que os estudantes podem responder:

Os estudantes podem associar espontaneamente a “redondo” ou “circular”. Ajude o
grupo a relacionar suas respostas ao significado, explicando que ‘redundancia” se
refere a algo que é repetitivo ou desnecessario, assim como um circulo que volta ao
ponto de partida.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Interessante o que vocés disseram. Quando pensamos na palavra ‘redundancia, alguns de
voceés lembraram de ‘redondo. de algo que faz um movimento circular. E essa associacdo faz
muito sentido. Quando algo é circular, partimos de um ponto e voltamos ao mesmo ponto. Vamos
pensar juntos sobre esse retorno.. essa repeticdo.. esse movimento que ndo avanga, mas gira
em torno do mesmo lugar. Vejam so, de acordo com o diciondrio Caudas Aulete, ela significa: 1.
Demasiado, supérfluo; excessivo, superabundante; 2. Com informacdes ja comunicadas, repeti-
tivo. Viram? Entdo, podemos dizer de uma informacgdo repetitiva que ela é circular, redundante.”

‘Poderiamos pensar de maneira divertida que a propria palavra ‘redundancia’é, de certa forma,

”m

redundante, ja que traz em si a repeticGo do som da consoante ‘d.
‘No dia a dia, sera que falamos ou ouvimos expressoes redundantes?”

‘O que vocés acham da expressdo ‘subir para cima'ou ‘entrar para dentro’?”
“Vocés conseguem lembrar algum outro exemplo?”

‘Vamos falar agora de outra palavra: 'desensinar.”

‘Quando vocés leem a palavra ‘desensinar, o que sentem primeiro. estranhamento, curiosidade
ou naturalidade?”

‘Por que sera que o autor escolheu uma palavra tdo pouco usada?”
‘Serd que esse estranhamento € um jeito de chamar a atencdo do leitor?”
‘Na leitura do texto, vamos ficar atentos e essa palavra e ver como ela se encaixa no contexto.”

‘Mesmo soando estranha, vocés conseguem imaginar o significado dela, ndo €?”

O que os estudantes podem responder:

Os estudantes podem perceber que a palavra soa incomum, quase inventada.
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Os estudantes podem pensar na palavra “ensinar” e, conhecendo o funcionamento do

prefixo “des’, chegar a palavras como “desaprender” ou “desfazer”.

3. Pensar o titulo do texto

A partir da discussao prévia sobre o vocabulario, incentive os estudantes a antecipar o
conteudo do texto por meio da analise do titulo. O objetivo € que formulem hipoteses
sobre a tematica central.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Pessoal, como a cronica costuma nascer de um fato curioso ou inusitado do cotidiano, o titulo
pode apontar para essa situagdo disparadora, chamando a atencdéo do leitor para o detalhe que
motivou o texto.”

"E possivel imaginar sobre o que a crénica vai tratar com o titulo ‘Redunddncia’?”

“Vocés acham que esse titulo desperta a curiosidade do leitor? Por qué?”

O que os estudantes podem responder:

“Ndo exatamente. E possivel pensar que o autor vai apresentar algo ou uma situacdo que, para
ele, parece repetitiva.”

‘Sim, porque faz o leitor querer descobrir o que € redundante na narrativa.”

Durante a leitura: construir uma compreensao global
POR QUE FAZER:

Nesta etapa, o trabalho se concentra em um primeiro contato com o texto, cujo obje-
tivo principal € construir uma compreensao global da cronica. Por meio da leitura e
conversas iniciais, os estudantes sao convidados a se familiarizar com o tema, com as

ideias centrais e com os topicos que estruturam o texto, identificando duvidas, estra-
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nhamentos e aspectos que precisam ser aprofundados nas etapas seguintes. Ainda
nao se trata de um estudo detalhado da linguagem, mas de um momento de aproxi-
magao, que permite situar o leitor diante do texto e de sua constituicao.

Ao longo da primeira leitura, o(a) professor(a) pode atuar como modelo de leitor(a)
experiente, mesmo com estudantes mais velhos ja alfabetizados. A leitura em voz alta,
realizada por quem estudou previamente o texto, cumpre um papel fundamental: ao
usar entonacao, pausas e ao destacar palavras ou expressoes-chave, o(a) professor(a)
torna mais visivel a organizacao do texto, da fluidez a leitura e valoriza os movimentos
argumentativos do autor. Esse tipo de mediacao ajuda os estudantes a acompanhar o
encadeamento das ideias, a perceber o tom do texto e a construir uma base comum
de compreensao, sobre a qual o estudo mais aprofundado podera se apoiar.

O QUE FAZER:
1. Leitura em voz alta

A primeira leitura tem como foco a escuta atenta do texto e a percepgao inicial sobre
a narrativa. O(A) professor(a) realiza a leitura em voz alta, cuidando da entonacao, das
pausas e do ritmo. Durante essa leitura, nao € necessario interromper o texto a todo
momento. O foco esta em permitir que os estudantes acompanhem o movimento
geral da cronica: como o narrador observa a cena, como as ideias se encadeiam e
como o texto transforma um acontecimento simples em reflexao, humor ou poesia. A
leitura continua ajuda a turma a perceber o clima da crénica e a se aproximar da voz
do cronista antes de entrar em analises mais detalhadas.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

Leia o texto em voz alta, atentando-se as mudancas de entonacao e as pausas entre
0s paragrafos para que os estudantes possam, neste primeiro momento, observar as
informacdes principais e a organizacao geral do texto.

Professores(as), lembrem-se de que a organizagcao dos materiais inclui a compreensao
prévia dos textos. Para que a atividade seja realmente produtiva, € fundamental que
vocés tenham dominio dos conteudos e clareza dos objetivos da aula.
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Material de apoio ao(a) professor(a): texto com destaques para orientar a primeira

leitura em voz alta

Professor(a), as expressdes adverbiais de tempo e de espaco foram destacadas porque
estruturam a oposicao central da crénica entre infancia e vida adulta. Elas evidenciam
o0 movimento espacial de descoberta simbolizado pela subida na arvore. Esses ele-
mentos podem orientar a leitura e gjudar os estudantes a perceber como o0 autor cons-

troi a mudancga de perspectiva ao longo do texto.

Redundancia

José Falero

Ha coisas que a gente so consegue entender depois que cresce. Mas as vezes
eu penso comigo mesmo que algumas das coisas mais importantes da vida a
gente so pode compreender bem durante a infancia, e pouco a pouco o perver-
so passar do tempo fatalmente tratara de nos desensina-las.

O entendimento da beleza do mundo e da vida, por exemplo, me parece reser-
vado a pouca idade. Que o diga o Urso, meu primeiro cachorro. O pulguento, ja
ha muito falecido, testemunhou tudo, tudo, tudo o que eu ja fui capaz de com-
preender. Nos costumavamos sentar lado a lado na pilha de tijolos que havia no
patio para juntos, perdermos o félego com a maravilha da existéncia explodindo
ininterruptamente diante dos nossos olhos, enquanto lambiamos um sorvete.
Claro que o Urso nunca teve um sorvete para repartir comigo; era sempre eu
que compartilhava o meu: uma lambida para mim, uma lambida para ele. E nes-
ses momentos fugazes, que nem por isso deixaram de ser eternos, o rabo do
pulguento, lembro bem, balancava com mais vontade do que nunca, o que me

levava a imaginar que os cachorros deviam ter o coragao ali, no rabo.

Naquela época de verdes mais exuberantes, cujas noites abrigavam vaga-lu-
mes e cujas tardes distribuiam cigarras, as arvores reservavam segredos a quem
enfrentasse o medo dos bichos-cabeludos e nelas trepasse. Quanto mais alto
se conseguia ir, mais numerosos € mais interessantes eram esses segredos. A
certa altura, podia-se ver que, por alguma razao, todas as maes do mundo —
cada qual em seu proprio patio, cada qual com a barriga encostada em seu pro-
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prio tanque —, todas elas lavavam a roupa de seus filhos num mesmissimo ho-
rario; um pouco mais para cima, descobria-se que o telhado de todas as casas
era recoberto de limo e que, de algum jeito, todos os brinquedos perdidos da
historia tinham ido parar la, em cima deles; num galho ainda mais alto podia-se,
de vez em quando, flagrar abragos estranhos e prolongados que as pessoas so
se davam as escondidas, nos quais as maos de uma nao apertavam as costas
da outra, mas sim a bunda; e uma vez eu consegui subir tanto, mas tanto, que
acabei descobrindo a existéncia de muitas outras casas la longe, bem para la
do matagal, e elas me lembraram um formigueiro, de tantas que eram e de tao

minusculas que pareciam aquela distancia.

Acho que o Urso nunca me perdoou por hdo conseguir leva-lo para cima das
arvores comigo. Sempre que eu subia, ele ficava me latindo uma porcao de de-
saforos la de baixo. SO que quando eu descia de volta, fazia questao de recom-
pensa-lo, enchendo as suas orelhas e o seu pescogo de cafuné, enquanto lhe
contava tudinho o que eu tinha visto, tudinho o que eu tinha descoberto. Nessas
ocasioes, ele me lambia sem parar, mas aquilo nao era o seu jeito de retribuir ou
agradecer pelo carinho e pelo compartilhamento do meu aprendizado, e sim a

sua maneira de implorar que eu desse um jeito de leva-lo junto da proxima vez.

E eis que, de alguma perspectiva, hoje me percebo um completo imbecil. E sé
com muito esforco, muito esforco mesmo, que consigo resgatar um pouquinho
de toda a poesia perdida daqueles tempos. O adulto triste que eu sou hoje —
com o perdao da redundancia, ja que “adulto” e “triste” nao deixam de ser sino-
nimos —, esse adulto olha para uma pedra e vé pedra mesmo, como diria Adélia
Prado. Ja ndo consigo mais supor que o céu imenso e laranja do fim da tarde
talvez seja um gigantesco bolo de cenoura feito por Deus, muito menos que a
noite derramada por cima dele seja cobertura de chocolate, e menos ainda que
as estrelas surgindo aos poucos sejam gotas de merengue. Nada disso. O entar-
decer, agora, limita-se a entardecer; a noite, agora, € apenas noite; as estrelas,

agora, sao so estrelas; e eu, adulto triste, ndo passo de adulto triste.

Com o perdao da redundancia.

OBSERVAGAO: este material é destinado ao planejamento docente, ndo sendo neces-

sario imprimi-lo ou distribui-lo aos estudantes.
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2. Identificagao das informacgoes globais

Apos a leitura, € possivel promover uma breve conversa para verificar a compreensao
das primeiras impressoes dos estudantes por meio de perguntas que ajudem a recu-
perar informacdes globais do texto.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Qual € o acontecimento, situacdo ou cena do cotidiano que o cronista escolhe observar?”
‘O que parece ser o assunto principal da cronica?”

‘Onde a cena acontece? O ambiente e importante para entender o texto?"

‘Que elementos do cotidiano aparecem como pano de fundo?”

‘O narrador participa da historia ou somente relata o que observa?”

‘Como vocé descreveria o tom da cronica. leve, critico, reflexivo, poético, irbnico?”

O que os estudantes podem responder (de memoria ou consultando brevemente o
texto):

‘O cronista observa lembrancas da infancia, especialmente os momentos vividos com seu
cachorro Urso.”

‘O tema central € a perda da capacidade de encantamento com o mundo.”

‘Os elementos simples da vida cotidiana, como o cachorro, o sorvete, as arvores, as maes lavando
roupa, os brinquedos perdidos, o entardecer.”

‘O narrador participa da historia. Ele relata uma experiéncia de infancia.”

‘O tom da croénica é reflexivo, mas tambem poético.”

3. Encaminhamento para aprofundar

Uma vez levantadas as informacoes gerais, a proposta consiste em ajudar as/os estu-

dantes a perceber que, para compreender melhor a cronica, € preciso um olhar atento
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as especificidades do género e a sua funcao discursiva. Ou seja, observar como o
cronista organiza as cenas e lembrancgas para construir um ponto de vista e como uti-
liza recursos linguisticos para produzir efeitos de sentido, aproximando o leitor de sua
reflexao sobre o cotidiano.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Como o autor transforma cenas simples, como subir em darvores, tomar sorvete, observar o
entardecer, em algo poético?”

"E possivel afirmar que hd uma mudanca de perspectiva no texto?”
‘Quais palavras ou expressdées marcam essa mudanca?”

‘Quais elementos textuais diferenciam esta cronica de um simples relato de experiéncia pessoal
do autor?”

Informe que vocés realizarao juntos um estudo mais detalhado do texto, com o obje-
tivo de responder a essas perguntas e aprofundar a compreensao.

Aprofundando a leitura: estudar o texto
POR QUE FAZER:

Nesta etapa, vamos observar como a cronica constroi sentido por meio de escolhas
linguisticas. Esse género, que nasce do cotidiano, transforma pequenos aconteci-
mentos em matéria de reflexao, humor ou delicadeza. Para compreender como isso
se realiza, faremos uma releitura orientada, examinando como se produz a expressi-
vidade, revelando um olhar particular sobre o mundo e convidando o leitor a partilhar

dessa perspectiva.

O QUE FAZER:
1. Relembrar as caracteristicas da cronica

Esta etapa busca resgatar o conhecimento previo da turma sobre a organizacao do

género, estabelecendo uma base solida para a analise linguistica que vira a seguir. A
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ideia € construir um dialogo que valorize o que os estudantes ja lembram, organizando
essas percepcoes de forma sistematica.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

s Estimule os estudantes a recuperar o que sabem sobre o género cronica,

incentivando a memoaria sobre as leituras e estudos realizados anteriormente.

= Organize as respostas dos estudantes na lousa de forma visivel e bem
estruturada.

= Retome com a turma as partes constitutivas do género a partir de uma tabela
de sintese, conforme modelo a seguir, dando visibilidade as caracteristicas
fundamentais desse tipo de narrativa.

= Utilize a tabela para registrar a funcao e os aspectos importantes de cada
parte, integrando o que os estudantes ja recuperaram, servindo como material
de consulta para as proximas atividades.

O que os(as) professores(as) podem dizer:
“Temos estudado o género crénica, vamos tentar lembrar o que aprendemos ate agora?”
‘O que sabemos sobre as caracteristicas desse género? Como ele costuma comegar e terminar?”

‘Quais elementos nao podem faltar em um texto que busca refletir sobre uma cena cotidiana?”

Material de apoio ao(a) professor(a): tabela com as caracteristicas da cronica

CARACTERISTICAS DAS CRONICAS FUNGCAO

Quem esta contando essa historia? O foco é descobrir quem narra a crénica, como
essa voz se posiciona e de que modo ela con-
versa com o leitor. Por exemplo, pode ser como
um amigo, alguém lembrando do passado ou um
observador do cotidiano.
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Como a cronica se desenvolve? Toda cronica possui um movimento: inicia com
uma cena simples, amplia-se com observacoes e
conclui com um comentario que leva a reflexdo. E
como seguir o caminho que o autor percorre para
transformar o comum em uma ideia que provoca
reflexao.

Qual é o tom expresso pelo texto? O tom pode ser leve, poético, irdnico, divertido ou
melancolico.

Qual momento do cotidiano é transfor- A cronica sempre surge de algo simples: uma

mado na narrativa? lembranca, uma cena da rua, um gesto comum.
O objetivo ¢é identificar qual detalhe do dia a dia o
autor escolheu para transformar em texto.

Como o autor conversa com o leitor? A linguagem da cronica geralmente € proxima,
repleta de expressoes cotidianas, como se o autor
estivesse conversando com o leitor. E um espago
de oralidade, com ritmo leve e frases que soam
naturais.

2. Pensar a linguagem do texto

Nesta proposta, o foco € aprofundar o entendimento da crénica por meio da analise
dos elementos linguisticos que constroem o ponto de vista do narrador e os efeitos
de sentido do texto. O objetivo € ajudar a turma a compreender como o autor organiza
cenas, lembrancas e observacdes, e como utiliza recursos expressivos para revelar

sua visao do cotidiano e envolver o leitor em sua reflexao.
POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

= Distribua o texto reformatado com quebras de linha e espaco para anotacoes,
preparado especificamente para esta atividade (Anexo 2).

= Convide os estudantes a utilizarem grifos, simbolos e cores diferentes para

anotar o texto durante a releitura mediada.

= Promova pausas estratégicas apos a leitura de cada paragrafo, utilizando
as perguntas de apoio para que a turma se aprofunde nas estrategias utili-
zadas pelo autor para transformar os acontecimentos cotidianos em cenas

expressivas.
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PRIMEIRO TRECHO DE ESTUDO

Texto reformatado

Naquela epoca de verdes mais exube-
rantes,

cujas noites abrigavam vaga-lumes,

cujas tardes distribuiam cigarras,

as arvores reservavam segredos

a quem enfrentasse o medo dos bichos-ca-
beludos

e nelas trepasse.

Quanto mais alto se conseguia ir,
mais numerosos

e mais interessantes
eram esses segredos.

Perguntas e comentarios para apoiar o
estudo do texto

‘Note que a expressao ‘naquela época’ ajuda a situar
o leitor no tempo, levando-nos a um evento passado
da vida do narrador. Observe os tempos verbais
utilizados: ‘abrigavam, ‘distribuiam’, ‘reservavam’ Que
efeito esse tempo verbal produz no texto?”

“E interessante observar que o termo ‘exuberante’
reflete a avaliagcao do narrador sobre aquele tempo,
introduzindo-nos a eventos que fogem do cotidiano:
um tempo em que ‘noites abrigavam vaga-lumes,
‘tardes distribuiam cigarras' e ‘arvores reservavam
segredos. A que essas acoes (verbos) remetem e que
tipo de imagem constroem? Note o uso metaforico
desses verbos: ‘noites abrigavam vaga-lumes'; ‘tardes
distribuiam cigarras. O sentido verbal se descola do
UsSoO comum e assume um plano expressivo mais
amplo.

‘Perceba que o trecho comeca com uma referéncia
espacial: ‘quanto mais alto. Note tambem a repeticao
do termo 'mais. O proprio significado ja expressa inten-
sidade, mas no fragmento essa intensidade € poten-
cializada pela repeticao: ‘mais alto, ‘'mais numerosos,
‘mais interessante)

Podemos relacionar essa intensidade ao universo
infantil que o narrador descreve? Sera que esse ‘mais,
mais, mais' reflete as reagdes das criangas diante de
brincadeiras ou situacdes que as agradam?”

“‘Note que ‘numerosos’ e ‘interessante’ descrevem
tanto a quantidade quanto a qualidade dos segredos,
ampliando a percepcao do leitor sobre o carater extra-
ordinario desse universo infantil. O uso desses termos
em sequéncia cria um efeito de “crescimento”’, como
se a cada metro de altura 0 mundo se tornasse mais
rico e surpreendente.”

108



APRENDER A ESTUDAR TEXTOS: ORIENTAGOES PARA A PRATICA DOCENTE

[.].

um pouco mais para cima,

descobria-se que o telhado de todas as
casas

era recoberto de limo

e que, de algum jeito,

todos os brinquedos perdidos da historia
tinham ido parar 13,

em cima deles;

num galho ainda mais alto,
podia-se, de vez em quando,
flagrar abragos estranhos

e prolongados

que as pessoas so se davam as escondidas,

Nos quais as maos de uma
nao apertavam as costas da outra,
mas sim a bunda;

e umavez
eu consegui subir tanto,

mas tanto,

que acabei descobrindo a existéncia
de muitas outras casas la longe,

bem para la do matagal,

e elas me lembraram um formigueiro,
de tantas que eram

e de tao minusculas que pareciam
aquela distancia.

‘Repare que o trecho novamente se inicia com um
marcador de espago ‘um pouco mais para cima’. Nessa
subida, o que mais o narrador se lembra de descobrir?

O uso do verbo ‘descobrir' também conduz o leitor
nesse percurso de revelagoes!”

‘Note que a caracterizacao do telhado, ‘recoberto de
limo' e repleto de ‘brinquedos perdidos da historia, cria
uma imagem que contribui para a construcao de um
cenario afetivo dessa infancia.”

‘Vejam que continuamos nesse movimento de
ascensao continua, marcado por ‘'num galho ainda mais
alto, simbolizando novas descobertas.

Percebam que nesse momento, os abracos sao carac-
terizados como ‘estranhos' e ‘prolongados’ O autor des-
creve onde estavam as maos daqueles que se abra-
cavam com alguma estranheza. O que isso revela sobre
o olhar de descoberta da crianga?”

‘Quais outras expressoes sao usadas para guiar o leitor
nessa subida continua e intensa? Observe ‘tanto’ e ‘mais
tanto.

Aqui, podemos nos atentar a presenca de outras refe-
réncias de espaco: ‘la longe' e “para la do matagal.
Nessa jornada, essas expressoes levam o leitor a per-
ceber que, quanto mais alto estamos, mais conse-
guimos enxergar, enfatizando assim a amplitude da
perspectiva da crianca’

As casas que parecem formigueiros tambem sao
imagens que ajudam a construir a expressividade do
trecho. Essas expressdes exigem mais cuidado para
serem desdobradas.

Apos reler e dialogar sobre as questoes do primeiro trecho, realize uma sistematizacao

focada nos recursos linguisticos. O objetivo € chamar a atencao para como o autor

constroi a expressividade na cronica.
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O que observar com a turma:

Advérbios e expressoes adverbiais: Sao palavras ou grupos de palavras que

indicam circunstancias como tempo (ex.: “de vez em quando’, “uma vez"), lugar

(ex.: "um pouco mais para cima’, “la longe”) e intensidade (ex.: "mais, “tanto”).

Adjetivos e expressoes adjetivas: Sao palavras ou grupos de palavras que
qualificam, caracterizam ou atribuem propriedades aos substantivos, indi-
cando aspectos como aparéncia, forma, cor (ex.: “recobertos de limo") ou ava-

[T "W

liacao (ex.: “exuberantes’, “interessantes”, “estranho”).

Verbos: Os verbos situam as acdoes no tempo e ajudam a construir a pers-
pectiva do narrador. No trecho, o pretérito imperfeito (“abrigavam”, “desco-
bria", “conseguia-se”) indica acdes continuas e habituais da infancia, criando
um clima de lembranca prolongada. Esse tempo verbal reforca a ideia de
memoria em andamento, como se o narrador revisitasse um passado ainda

VIVO em sua experiéncia.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

Organize a sala em duplas para que, apos essa primeira analise mediada, os

estudantes possam reconhecer as estruturas apresentadas no Trecho 1.

Distribua uma copia da Tabela 1 para cada dupla. Instrua-os a preenché-la
adequadamente, retornando as discussdes sobre os aspectos linguisticos
estudados até aqui.
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Tabela 1

COMENTARIOS DOS(AS

ASPECTOS LINGUISTICOS TRECHO 1 ESTUDANTES

‘Quais verbos aparecem no trecho
apresentado? Em que tempo verbal
estao? O que esse tempo verbal
sugere sobre a forma como o nar-
rador vivencia e recorda essas
acoes?”

Verbos e tempos verbais

"Quais expressoes indicam espaco,
movimento ou intensidade? Como
essas expressoes ajudam a construir
a sensacao de descoberta no texto?"

Advérbios e expressoes
adverbiais

‘Quais adjetivos caracterizam os ele-
mentos da infancia apresentados
pelo narrador? O que esses adjetivos
revelam sobre o olhar da crianca?”

Adjetivos e expressoes
adjetivas

‘Quais imagens o narrador cria para
transformar elementos reais em

Construcao de imagens  algo imaginativo? O que essas ima-
gens revelam sobre a infancia?"

O que os(as) professores(as) podem dizer:

= Quanto aos advérbios e expressoes adverbiais

‘Pessoal, observem como esses adverbios e expressdes adverbiais, especialmente as
relacionadas ao espaco, ajudam o leitor a acompanhar ndo apenas o movimento da
narrativa, mas tambéem a ideia de subida que organiza todo o trecho’.

‘Vamos listar essas expressoes na ordem em que aparecem no trecho 1, para entender
melhor o deslocamento ascendente construido pelo narrador:

‘quanto mais alto se consequia ir’
‘um pouco mais para cima'’
‘num galho ainda mais alto’

'subir tanto, mas tanto”
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‘Observem que a primeira expressdo esta associada ao ponto mais baixo da darvore
e, conforme o texto avanca, as expressées vao marcando alturas cada vez maiores.
Dessa forma, nos, leitores, subimos junto com o narrador, acompanhando seu movi-
mento fisico e simbolico.”

‘Notem tambem como o uso de ‘mais,; ‘tanto’ e ‘bem’ intensifica a percepcdo do nar-
rador, reforcando o exagero e o encantamento caracteristicos da memdoria infantil.”

= Quanto aos adjetivos e expressoes adjetivas

‘Observem como os adjetivos presentes no trecho (‘exuberantes, ‘interessantes, ‘estra-
nhos; ‘minusculas’) ajudam a construirimagens muito vivas. Eles nGo apenas descrevem,
mas revelam como o narrador percebia o mundo quando crianca.”

‘Percebam que, ao reunir esses qualificadores, o texto ganha cor, textura e emogdo. Sem
eles, a descricdo seria menos efetiva e envolvente.”

= Quanto aos tempos verbais

‘Reparem que o trecho utiliza principalmente o pretérito imperfeito: ‘abrigavam, ‘des-
cobria; ‘conseguia-se. Por que isso e importante? Esse tempo verbal indica acées que
ocorriam de forma continua e repetida, como se estivessem sempre em andamento, la
no passado. Isso combina perfeitamente com a ideia de lembranca, de memoria que vai
sendo reconstruida aos poucos. Assim, ao optar pelo pretérito imperfeito, o autor reforca
o clima de retorno ao passado e ajuda a criar o tom memorialistico do texto.”

- Finalize essa parte ajudando os estudantes a compreender que os trechos
lidos até aqui representam as experiéncias de infancia vividas pelo narrador.

+ Ressalte como o trecho faz uso das figuras de linguagem para criar imagens muito
vivas e poeticas. Quando o narrador diz que as “noites abrigavam vaga-lumes”
Ou que as “arvores reservavam segredos”, ele atribui vida e intencao a elementos
da natureza. Esses recursos ajudam a construir o clima de encantamento da
infancia, mostrando um olhar capaz de transformar o mundo em algo magico e

cheio de significado.
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SAIBA MAIS

As figuras de linguagem: quando a palavra se torna imagem

As figuras de linguagem sao recursos que ampliam o sentido das palavras, conferindo

ao texto uma forga expressiva unica. Elas transformam ideias abstratas em imagens,

aproximam elementos distantes e revelam modos particulares de perceber o mundo.

Ao observar como o autor emprega esses recursos, podemos compreender melhor o

contraste entre diferentes perspectivas e o efeito que cada escolha produz no leitor.

Texto reformatado

O adulto triste que eu sou hoje —
com o perdao da redundancia,
Jja que "adulto” e “triste”

nao deixam de ser sinbnimos —,
esse adulto olha para uma pedra
e vé pedra mesmo,

como diria Adélia Prado.

Ja nao consigo mais supor

que o céu imenso e laranja

do fim da tarde

talvez seja

um gigantesco bolo de cenoura
feito por Deus,

muito menos

que a noite derramada por cima dele

seja cobertura de chocolate,
e menos ainda

que as estrelas surgindo aos poucos

sejam gotas de merengue.

SEGUNDO TRECHO DE ESTUDO

Perguntas e comentarios para apoiar o
estudo do texto

‘O que muda a partir deste novo trecho quando o
autor utiliza a palavra ‘hoje’? O que se evidencia pelo
uso dos verbos: ‘sou;, ‘'olha, 'vé'?

“Percebam o uso do atributo ‘triste’ para caracterizar o
substantivo ‘adulto’ e a criagao da relacao de sinonimia
entre esses termos’”

“‘Sabemos que, do ponto de vista gramatical, essas
palavras nao sao sindbnimas. Entao, o que sera que o
narrador sugere ao fazer essa afirmagao?”

‘O fragmento ‘Esse adulto olha para uma pedra e vé
pedra mesmo' chama atencao a realidade que se
instaura nesse momento da vida. Como esse trecho se
contrasta com o trecho anterior?”

‘Notem que essa afirmacao prepara o terreno para as
descricoes que seguem, que evidenciam duas pers-
pectivas distintas: o que as coisas sao em sua reali-
dade e o que eram na imaginagao - ceu laranja de fim
de tarde/bolo de cenoura feito por Deus; noite/cober-
tura de chocolate; estrelas/gotas de merengue.”

“Vejam que interessante: este paragrafo, que se inicia
com Ja nao consigo supor’, apresenta uma mudanca
temporal - 'seja’, ‘'sejam’ Que efeito esse tempo verbal
produz nesse fragmento?”
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Nada disso.

O entardecer, agora,
limita-se a entardecer;
a noite, agora,

€ apenas noite;

as estrelas, agora,

sao so estrelas;

e eu, adulto triste,

nao passo de adulto triste.

3. Encaminhamento para aprofundar

‘Notem que a expressao ‘nada disso' reitera enfatica-
mente o fim dessas imagens lindas e poéticas e pre-
para o leitor para o olhar adulto, no qual as coisas sao
SO as coisas: entardecer/ entardecer, noite/noite. Veja
como o0s termos também perdem suas caracteristicas
e tornam-se apenas ‘noite) ‘estrela. Que expressdes
acompanham essa mudanga? De que maneira elas
colaboram para a construcao desse ‘adulto triste’?"

A intertextualidade € um recurso literario pelo qual um autor estabelece um dialogo

com outro autor ou com uma obra especifica. No trecho, o autor cria um dialogo com

0 poema “Paixao’, de Adelia Prado, que trata da passagem do tempo e da perda do

encantamento. Assim como no poema de Adélia, o texto retoma a ideia de que, na vida

adulta, aquilo que antes era magico, intenso e cheio de significado passa a limitar-se

ao sentido literal — o entardecer € apenas entardecer, a noite € apenas noite, e o nar-

rador se percebe reduzido a um “adulto triste”

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

s Proponha o mesmo procedimento realizado para a sistematizacao da analise

do Trecho 1.

= Distribua a Tabela 2 (Anexo 3) para todas as duplas de estudantes e as oriente

a identificar, no Trecho 2, os aspectos apresentados.
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Tabela 2

COMENTARIOS DOS(AS

ASPECTOS LINGUISTICOS TRECHO 2 ESTUDANTES

‘Quais verbos aparecem no Trecho
2?7 Em que tempo verbal estao? O

Verbos e tempos verbais  4ue esse tempo verbal revela sobre
o olhar atual do narrador?”

‘Que advérbios ou expressdes
marcam limitacao, redugcao ou rup-
tura? Como essas expressoes ajudam
a evidenciar a perda da imaginagao?”

Advérbios e expressoes
adverbiais

‘Que adjetivos caracterizam o adulto?
O que essa escolha revela sobre
como © narrador se vé no momento
final da narrativa?”

Adjetivos e expressoes
adjetivas

‘Como o narrador define as imagens
criadas na infancia? Que expressoes

Construcao de imagens  caracterizam a interpretacao que ele
faz da propria infancia?"

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Vamos observar juntos como o autor constroi este trecho e como usa recursos linguisticos para
marcar a mudanca do olhar infantil para o olhar adulto. Primeiro, observem os verbos. Aqui, dife-
rentemente do trecho anterior, o harrador passa a usar o presente do indicativo — 'sou, ‘olha,
'vé. Isso € importante porque marca uma ruptura com o passado memorialistico. O termo ‘hoje
Ja anuncia essa mudanca, e os verbos no presente reforcam que agora estamos diante do olhar
atual do narrador: um olhar adulto, mais literal e menos imaginativo.”

1

‘No entanto, no penultimo paragrafo do trecho, o autor emprega formas do presente do subjun-
tivo: 'seja; 'sejam. Lembremos desse modo verbal: costuma produzir efeito de suspensdo e incer-
teza, indicando que o narrador ja ndo afirma com seguranca, mas conjectura. Assim, o fragmento
adquire um carater mais reflexivo e menos descritivo, coerente com a ideia expressa em ja ndo
consigo supor.”

‘Agora, prestem atencdo aos adjetivos e as expressées adjetivas. Logo no inicio, o narrador se
define como ‘adulto triste. Ele chega a brincar que isso € quase uma redundancia, como se
‘adulto’ e 'triste’ fossem sinbnimos. Do ponto de vista gramatical, ndo sGo, mas essa aproxima¢cao
revela muito sobre como ele vé a condicdo adulta: pesada, limitada e sem encantamento. Esse
adjetivo - ‘triste’ - funciona como chave interpretativa para todo o trecho.”
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‘Observem também os advérbios e as expressées adverbiais. Notem como surgem marcadores
que reforcam perda e reducdo: ja ndo consigo mais, ‘muito menos, ‘'menos ainda;, ‘agora. Esses
indicadores temporais e intensificadores mostram um processo de esvaziamento. o que antes era
imaginagdo, exagero, fantasia passa a ser literalidade. O termo ‘agora’ € especialmente impor-
tante porque marca o momento em que o olhar adulto se impoe.”

‘Reparem como o narrador contrasta duas formas de ver o mundo. Antes, ele imaginava que
o ‘céu imenso e laranja’ fosse um ‘bolo de cenoura feito por Deus, que a ‘'noite’ fosse ‘cobertura
de chocolate, que as ‘estrelas’ fossem ‘gotas de merengue. Essas imagens sAo ricas, sensoriais,
cheias de cor e sabor. Mas agora, no presente, ele diz: ‘'nada disso. E surgem expressées que
revelam a redugdo: ‘o entardecer limita-se a entardecer, ‘a noite € apenas noite, ‘as estrelas sdo
S0 estrelas. Observem os adveérbios ‘apenas’ e 'so’ eles diminuem e restringem o significado das
coisas.”

‘Percebam como o trecho termina retomando o adjetivo inicial: ‘eu, adulto triste, ndo passo de
adulto triste! A expressd@o ‘ndo passo de’ reforca a ideia de limitacdo. E como se o narrador dis-
sesse que, ao perder a imaginacdo da infancia, tambem perdeu uma parte essencial de si. Os
recursos linguisticos trabalham em conjunto para construir essa sensacdo de empobrecimento
do olhar adulto.”

Apos a leitura dos dois trechos, € importante ajudar os estudantes a compreender
como o autor constroi o contraste entre o olhar infantil - marcado pela imaginacao,
pela poesia e pela transformacao do mundo - e o olhar adulto — mais literal e empo-
brecido. O texto alterna entre a memoria encantada da infancia e a constatagcao melan-
colica do presente, mobilizando recursos linguisticos que evidenciam essa mudanca

de perspectival.

Apos a leitura: integrar e consolidar
POR QUE FAZER:

Durante o estudo do texto, analisamos tanto as caracteristicas da cronica quanto os
recursos linguisticos que contribuem para sua expressividade. Agora, vamos reunir
esses conhecimentos em uma sintese final. Esse processo de integracao permite que
os estudantes compreendam como as escolhas linguisticas do autor sustentam o tom
intimista, o olhar atento para o cotidiano e a delicadeza reflexiva que definem a cronica.

1 Outros recursos também contribuem para esse contraste - como a selecao lexical, as imagens e o rit-
mo das enumeragoes -, mas nao foram o foco desta sintese. O essencial € que os estudantes percebam
como a linguagem constroi duas formas de ver o mundo e como essa mudanga sustenta o sentido do
texto.
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O QUE FAZER:
1. A producao da crénica

Esta etapa tem como foco integrar os conhecimentos aprofundados durante a leitura
do texto a pratica da escrita.

2. Proposta de producao

O objetivo desta atividade € despertar nos estudantes o olhar de cronista, criando uma
situagcao em que eles mesmos possam se inspirar na narrativa estudada para experi-
mentar o gesto de transformar pequenas cenas do cotidiano em matéria de escrita.
Dessa forma, a atividade os convida a perceber o mundo com mais delicadeza e curio-
sidade, aventurando-se na pratica de “cronicar” a partir das vivéncias apresentadas na
cronica "Redundancia”.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

= Explique aos estudantes que, apos o estudo cuidadoso do texto, eles realizarao
uma producgao autoral com base no processo de analise que vivenciaram. Para
tornar o desafio ainda mais instigante, vamos propor uma mudanca de pers-
pectiva: recontar uma das cenas da cronica pela voz de outro personagem.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Retomando a narrativa, lembramos que o narrador, quando crian¢a, estava sempre acompa-
nhado de seu melhor amigo, o cachorro Urso. Ao subir nas drvores para enxergar o que do chd@o
ndo consequia ver, ele percebia o companheiro esperando la embaixo - talvez frustrado, talvez
curioso ou desejoso de participar da aventura. O trecho a sequir destaca esse momento:

Acho que o Urso nunca me perdoou por ndo conseguir leva-lo para cima das arvores comigo.
Sempre que eu subia, ele ficava me latindo uma por¢éo de desaforos la de baixo. S6 que
quando eu descia de volta, fazia questdo de recompensad-lo, enchendo as suas orelhas e o
seu pescoc¢o de cafuné, enquanto lhe contava tudinho o que eu tinha visto, tudinho o que eu
tinha descoberto. Nessas ocasibes, ele me lambia sem parar, mas aquilo ndo era o seu jeito de
retribuir ou agradecer pelo carinho e pelo compartilhamento do meu aprendizado, e sim a sua
maneira de implorar que eu desse um jeito de leva-lo junto da proxima vez.
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Agora, vamos puxar o ‘fio da imaginacdo, como sugere Falero, e reescrever essa cena sob um
novo ponto de vista: desta vez, quem conta a historia € o cachorro Urso.

Pode parecer estranho atribuir emocoes, pensamentos e observacdées a um cachorro, mas é
importante lembrar que a literatura € um espaco de experimentacdo onde os escritores podem
testar possibilidades, brincar com pontos de vista e dar voz a seres que, na vida real, ndo tém.
Existe uma longa tradicGo de animais que sentem, refletem e até narram historias, desde as
fabulas classicas até personagens marcantes da literatura brasileira. Em O Burrinho Pedrés
(GUIMARAES ROSA, 1956), por exemplo, embora o narrador seja humano, o texto atribui ao animal
percepcoes e sensacoes que ampliam sua presenca na narrativa.

Para orientar a escrita, reflitam:

s Os sentimentos de Urso coincidiam com o que o narrador imaginava?

s Como ele percebia o menino subindo na arvore?

s Que pensamentos ou desejos poderiam atravessar sua cabeca naquele momento?
s Serd que ele imaginava como seria olhar o mundo la do alto?

Com base nessas perguntas e no que aprendemos sobre o uso da linguagem ao estudar a cro-
nica, escrevam um pardagrafo em que Urso narra a cena, revelando sua visdo, suas emocoes e
sua forma de interpretar aquele instante compartilhado.
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ANEXO 1 - Texto original

Redundancia

José Falero

Ha coisas que a gente sO consegue entender depois que cresce. Mas as vezes eu penso
comigo mesmo que algumas das coisas mais importantes da vida a gente sé pode com-
preender bem durante a infancia, e pouco a pouco o perverso passar do tempo fatalmente

tratara de nos desensina-las.

O entendimento da beleza do mundo e da vida, por exemplo, me parece reservado a pouca
idade. Que o diga o Urso, meu primeiro cachorro. O pulguento, ja ha muito falecido, teste-
munhou tudo, tudo, tudo o que eu ja fui capaz de compreender. N6s costumavamos sentar
lado a lado na pilha de tijolos que havia no patio para, juntos, perdermos o félego com a
maravilha da existéncia explodindo ininterruptamente diante dos nossos olhos, enquanto
lambiamos um sorvete. Claro que o Urso nunca teve um sorvete para repartir comigo; era
sempre eu que compartilhava o meu: uma lambida para mim, uma lambida para ele. E nes-
ses momentos fugazes, que nem por isso deixaram de ser eternos, o rabo do pulguento,
lembro bem, balangava com mais vontade do que nunca, o que me levava a imaginar que

os cachorros deviam ter o coragao ali, no rabo.

Naquela época de verbes mais exuberantes, cujas noites abrigavam vaga-lumes e cujas
tardes distribuiam cigarras, as arvores reservavam segredos a quem enfrentasse o medo
dos bichos-cabeludos e nelas trepasse. Quanto mais alto se conseguia ir, mais numerosos
€ mais interessantes eram esses segredos. A certa altura, podia-se ver que, por alguma
razao, todas as maes do mundo — cada qual em seu proprio patio, cada qual com a bar-
riga encostada em seu proprio tanque —, todas elas lavavam a roupa de seus filhos num
mesmissimo horario; um pouco mais para cima, descobria-se que o telhado de todas as
casas era recoberto de limo e que, de algum jeito, todos os brinquedos perdidos da histéria
tinham ido parar 1a, em cima deles; num galho ainda mais alto podia-se, de vez em quando,
flagrar abracos estranhos e prolongados que as pessoas s6 se davam as escondidas, nos
quais as maos de uma nao apertavam as costas da outra, mas sim a bunda; e uma vez

eu consegui subir tanto, mas tanto, que acabei descobrindo a existéncia de muitas outras
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casas la longe, bem para la do matagal, e elas me lembraram um formigueiro, de tantas

que eram e de tdo minusculas que pareciam aquela distancia.

Acho que o Urso nunca me perdoou por nao conseguir leva-lo para cima das arvores co-
migo. Sempre que eu subia, ele ficava me latindo uma porgédo de desaforos la de baixo.
S6 que quando eu descia de volta, fazia questdo de recompensa-lo, enchendo as suas
orelhas e o seu pescoco de cafuné, enquanto lhe contava tudinho o que eu tinha visto,
tudinho o que eu tinha descoberto. Nessas ocasides, ele me lambia sem parar, mas aquilo
nao era o seu jeito de retribuir ou agradecer pelo carinho e pelo compartiihamento do meu
aprendizado, e sim a sua maneira de implorar que eu desse um jeito de leva-lo junto da

préxima vez.

E eis que, de alguma perspectiva, hoje me percebo um completo imbecil. E s6 com muito
esfor¢o, muito esforco mesmo, que consigo resgatar um pouquinho de toda a poesia per-
dida daqueles tempos. O adulto triste que eu sou hoje — com o perdao da redundancia, ja
que “adulto” e “triste” ndo deixam de ser sinbnimos —, esse adulto olha para uma pedra e
vé pedra mesmo, como diria Adélia Prado. J4 ndo consigo mais supor que 0 céu imenso
e laranja do fim da tarde talvez seja um gigantesco bolo de cenoura feito por Deus, muito
menos que a noite derramada por cima dele seja cobertura de chocolate, e menos ainda
que as estrelas surgindo aos poucos sejam gotas de merengue. Nada disso. O entardecer,
agora, limita-se a entardecer; a noite, agora, € apenas noite; as estrelas, agora, sao so

estrelas; e eu, adulto triste, ndo passo de adulto triste.

Com o perdao da redundancia.

120



APRENDER A ESTUDAR TEXTOS: ORIENTAGOES PARA A PRATICA DOCENTE

ANEXO 2 - Trechos espacializados para a atividade de aprofundamento da leitura

A seguir, vocé encontrara o texto reformatado visualmente, segmentando as unidades
de sentido com o objetivo de facilitar a anotacao e analise de relacdes que, no formato
original, podem permanecer “escondidas” em periodos longos e densos.

Sugerimos imprimir duas versoes dos trechos espacializados:
= em folhas A4, que possam ser distribuidas a cada um dos estudantes;

=  emum cartaz de tamanho A3 ou A2, para realizar comentarios e anotagoes

na lousa.

Uma alternativa a impressao em cartaz € o uso de um projetor para que o texto possa
ser lido por todos os estudantes da sua turma.
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PRIMEIRO TRECHO DE ESTUDO

Naquela época de verdes mais exuberantes,
cujas noites abrigavam vaga-lumes,

cujas tardes distribuiam cigarras,

as arvores reservavam segredos

a quem enfrentasse o medo dos bichos-cabeludos
e nelas trepasse.

Quanto mais alto se conseguia ir,
mais numerosos

e mais interessantes

eram esses segredos.

[...]

Um pouco mais para cima,

descobria-se que o telhado de todas as casas
era recoberto de limo

e que, de algum jeito,

todos os brinquedos perdidos da historia
tinham ido parar 13,

em cima deles;

num galho ainda mais alto,

podia-se, de vez em quando,

flagrar abragos estranhos

e prolongados

gque as pessoas so se davam as escondidas,
nos quais as maos de uma

nao apertavam as costas da outra,

mas sim a bunda;

e uma vez
eu consegui subir tanto,

mas tanto,

que acabei descobrindo a existéncia
de muitas outras casas la longe,

bem para |a do matagal,

e elas me lembraram um formigueiro,
de tantas que eram

e de tdo minusculas que pareciam
aquela distancia.
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SEGUNDO TRECHO DE ESTUDO

O adulto triste que eu sou hoje —
com o perdao da redundancia,

ja que “adulto” e “triste”

nao deixam de ser sinbnimos —,

esse adulto olha para uma pedra

e vé pedra mesmo,

como diria Adélia Prado.

Ja nao consigo mais supor

que o céu imenso e laranja

do fim da tarde

talvez seja

um gigantesco bolo de cenoura

feito por Deus,

muito menos

gue a noite derramada por cima dele
seja cobertura de chocolate,

e menos ainda

que as estrelas surgindo aos poucos

sejam gotas de merengue.

Nada disso.

O entardecer, agora,
limita-se a entardecer;
a noite, agora,

€ apenas noite;

as estrelas, agora,
sao soO estrelas;

e eu, adulto triste,

nao passo de adulto triste.
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ANEXO 3 - Tabelas1e 2

As tabelas a seguir foram elaboradas para sistematizar o estudo da cronica. Elas fun-
cionam tanto como referéncia para o planejamento docente quanto como instrumento
de estudo para os estudantes, que encontrarao espagos destinados ao preenchimento

em seus materiais no momento oportuno da atividade.

Tabela 1
ASPECTOS :
LINGUISTICOS TRECHO 1 COMENTARIOS DOS(AS) ESTUDANTES
“Quais verbos aparecem no
trecho apresentado? Em que
Verbos e

tempos verbais

tempo verbal estao? O que
esse tempo verbal sugere
sobre a forma como o nar-
rador vivencia e recorda essas
acoes?”

Advérbios e
expressoes
adverbiais

“Quais expressoes indicam
espago, movimento ou intensi-
dade? Como essas expressoes
ajudam a construir a sensagao
de descoberta no texto?"

Adjetivos e
expressoes
adjetivas

“Quais adjetivos caracterizam
os elementos da infancia apre-
sentados pelo narrador? O que
esses adjetivos revelam sobre
o olhar da criangca?”

Construcao de
imagens

“Quais imagens o narrador cria
para transformar elementos
reais em algo imaginativo? O
que essas imagens revelam
sobre a infancia?"
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Tabela 2
ASPECTOS :
LINGUISTICOS TRECHO 2 COMENTARIOS DOS(AS) ESTUDANTES
“Quais verbos aparecem no
Verbos e

tempos verbais

Trecho 2? Em que tempo
verbal estao? O que esse
tempo verbal revela sobre o
olhar atual do narrador?”

Advérbios e

“Que adverbios ou expressodes
marcam limitacao, reducao ou

expressoes ruptura? Como essas expres-
adverbiais s6es ajudam a evidenciar a
perda da imaginagao?”
“Que adjetivos caracterizam
Adjetivos e o adulto? O que essa escolha
expressoes revela sobre como o narrador
adjetivas se vé no momento final da

narrativa?”

Construcao de
imagens

“Como o narrador define as
imagens criadas na infancia?
Que expressoes caracterizam
a interpretacao que ele faz da
propria infancia?”
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10. GENERO BIOGRAFIA

A biografia integra um amplo conjunto de narrativas dedicadas a representacao de
vidas. Nesse campo convivem biografias, autobiografias, diarios, memorias, relatos de
experiéncias, perfis jornalisticos e outras formas de escrita sobre si e sobre o outro.
Embora assumam formatos distintos, todas compartilham um mesmo impulso: trans-
formar uma existéncia concreta em conhecimento, memoaria e interpretacao, permi-
tindo que o leitor acesse a complexidade de uma trajetoria humana.

A escrita biografica surge do encontro entre a vida vivida e a vida narrada. Nao se trata
de reproduzir fatos de maneira neutra, mas de realizar uma operacao narrativa que
seleciona, organiza e atribui sentido ao vivido. Esse universo € sempre marcado por
uma busca — por memoria, por permanéncia — e, por isso, € permeado por escolhas,
enquadramentos e perspectivas que moldam a compreensao da vida.

Contar uma vida implica seguir pistas: documentos, depoimentos, vestigios materiais,
aléem de lacunas, siléncios e contradicoes. Exige rigor investigativo e, ao mesmo tempo,
sensibilidade interpretativa, pois cada existéncia € marcada por contextos e circuns-
tancias que precisam ser reconhecidos para que a narrativa nao se reduza a uma sim-
ples cronologia. Ao reconstruir a trajetoria de alguéem, revelam-se, pelas frestas do
tempo, tanto a singularidade dessa vida quanto o cenario historico que a atravessou
— suas disputas simbolicas, seus vinculos, suas escolhas e as marcas deixadas no
mundo. Nesse sentido, os géneros do espaco memorialistico funcionam como fontes
de memoria, identidade e compreensao social.

Ao ler uma vida, tocamos muitas outras: a do biografado, a de sua época e, inevi-
tavelmente, a nossa propria. E nesse dialogo entre o individual e o coletivo, entre a
experiéncia singular e os horizontes culturais que a moldam, que o género biografico

encontra sua forca e relevancia.

10.1. A linguagem nas biografias

A linguagem na biografia desempenha um papel decisivo na construcao da imagem
do biografado. E por meio dela que uma vida dispersa em documentos, memorias e

registros fragmentados se converte em narrativa inteligivel. Cada escolha discursiva -

127



APRENDER A ESTUDAR TEXTOS: ORIENTAGOES PARA A PRATICA DOCENTE

da selecao lexical ao modo de organizar os episodios - participa da construcao de um
personagem que nao e apenas descrito, mas interpretado.

Um dos aspectos centrais dessa linguagem é sua capacidade de situar o biografado
no espacgo e no tempo. Ao reconstruir ambientes, praticas sociais e atmosferas histo-
ricas, o texto revela as condicoes que moldaram a trajetoria narrada. Essa contextuali-
zacao nao funciona como simples pano de fundo: ela articula individuo e época, mos-
trando como cada gesto, cada decisao e cada siléncio se inscrevem em um horizonte
historico especifico.

A linguagem tambeéem opera como instrumento de hierarquizacao. Ao destacar certos
momentos e atenuar outros, ela define o que se torna significativo na vida narrada e,
assim, delineia a imagem que permanecera. Essa operacao, inevitavelmente interpre-

tativa, evidencia o olhar do narrador e orienta a leitura.

Por fim, a biografia busca um equilibrio delicado entre a linguagem objetiva e a subje-
tiva. Isso significa adotar uma expressao suficientemente precisa para transmitir fatos,
contextos e relacoes historicas, mas tambéem flexivel o bastante para captar nuances,
afetos e ambiguidades que atravessam qualquer existéncia. Nesse movimento, a lin-
guagem nao apenas registra: ela ilumina zonas de sentido e permite que a vida nar-
rada se revele em sua complexidade.

10.2 O estudo da biografia na perspectiva do AET

A seguir, propomos uma sequéncia de atividades pensada para aprofundar o estudo
do texto por meio da metodologia AET. Essa sequéncia € organizada em quatro etapas,
culminando com a producao de uma linha do tempo, para apoiar a analise do texto
trabalhado.

No entanto, destacamos que o proposito central do trabalho € desenvolver a capa-
cidade de compreender tanto o conteudo dos textos quanto o modo como eles se
estruturam e funcionam. Acreditamos que, ao fortalecer essa compreensao, os estu-
dantes ganham ferramentas para realizar suas producdes com mais seguranca, cla-
reza e qualidade.

Neste material, propomos um exercicio detalhado para aprofundar o estudo da lin-

guagem e do género textual a partir de um texto-base.

128



APRENDER A ESTUDAR TEXTOS: ORIENTAGOES PARA A PRATICA DOCENTE

Antes da apresentacao da proposta, alguns alinhamentos importantes:

@ A biografia € o género trabalhado na Olimpiada para Professores de Lingua
Portuguesa (OPLP) para o 8° ano do Ensino Fundamental. Por isso, a sequéncia
apresentada foi planejada especificamente para essa etapa de escolaridade.
Diante da variedade de tipos de textos que compdem o género (relato pessoal,
diario, autobiografia), optamos por utilizar uma reportagem biografica escrita
por um jornalista e autor de biografias literarias. Esta escolha se justifica pelo
objetivo central desta sequéncia: compreender a estrutura e o funcionamento
do texto. Biografias com viés literario, alem de apresentarem os elementos
tipicos do género - informagdes sobre a vida do personagem retratado, tempo
e espaco das acdes - oferecem, também, um trabalho de linguagem mais
elaborado, que permite analises discursivas mais ricas. Assim, as etapas pro-
postas contemplam tanto as caracteristicas gerais do género biografico quanto
aspectos especificos das biografias literarias, favorecendo o estudo analitico
das escolhas estilisticas e narrativas do autor.

@ Trabalhar com um género textual € fundamental para que os estudantes com-
preendam nao apenas sua estrutura, mas também os desafios de linguagem e
as diferentes formas de articulacao que ele pode assumir. Embora cada género
apresente um funcionamento proprio, as variagdes internas sao muitas, pois
0s autores organizam as ideias de modos distintos e constroem seus textos
com estrategias variadas. Por isso, ao longo do percurso da OPLP, € importante
incluir outros tipos de textos biograficos, alem do texto-base.

@ A proposta para o estudo do texto biografico pressupde que os estudantes
ja tenham tido contato com a estrutura desse género e com os principais
recursos linguisticos que o caracterizam. No entanto, para favorecer o apro-
veitamento da sequéncia de atividades e apoiar os(as) professores(as), serao
disponibilizadas tabelas que sintetizam informagdes essenciais sobre o género.
Esses materiais poderao ser impressos e utilizados como suporte nas aulas,

auxiliando os estudantes nas diferentes etapas do trabalho.
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10.3 Proposta modelar: biografia

Ano | série: 8° ano do Ensino Fundamental \
Género: Biografia *

Texto em estudo: Lingua de fogo, Tom Farias

\_ J

. RESUMO

Nesta proposta, a turma estuda a biografia a partir de um texto-base e de releituras
orientadas. Nas atividades "antes da leitura” sao trabalhados contexto de producao,
vocabulario e antecipacao de questdes. “Durante a leitura’, busca-se uma compre-
ensao global do texto por meio de uma leitura expressiva em voz alta e de perguntas
norteadoras. No momento de “aprofundar a leitura’, os estudantes analisam a estru-
tura (elementos narrativos tipicos do género, como tempo e espaco) e observam os
recursos linguisticos voltados para a construcao da personagem apresentada. Por fim,
na etapa “apos a leitura”, consolidam a aprendizagem em uma linha do tempo.

Il. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
= Reconhecer as caracteristicas gerais dos textos biograficos.

s  Compreender de que modo 0s recursos linguisticos funcionam nos textos bio-
graficos, permitindo a construcao da historia do biografado e o contexto que a

rodeia.

=  Compreender de que modo a selecao lexical e outros recursos linguisticos con-

tribuem para a construgao da imagem do personagem retratado.
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l1l. ESTUDO DO TEXTO
Antes da leitura: preparar para aprender
POR QUE FAZER:

Na metodologia, o momento inicial com os estudantes, que antecede a leitura propria-
mente dita, € decisivo para a qualidade do estudo subsequente. Nao se trata apenas
de “introduzir o tema”, mas de criar condicdes cognitivas, linguisticas e discursivas que
possibilitem aos estudantes acompanhar a construcao da narrativa.

No estudo da biografia, essa preparacao inicial também é fundamental, pois o género
constroi a imagem de uma personagem ao articular fatos, contextos e interpretacoes.
A biografia hdao apresenta apenas uma sequéncia de acontecimentos: ela seleciona
episodios, destaca certos tragos, organiza a trajetoria e, muitas vezes, revela a pers-
pectiva do biografo. Para que os estudantes acompanhem esse movimento, € essen-
cial ativar conhecimentos previos, mobilizar expectativas e criar condicoes linguisticas
e discursivas que favorecam a leitura atenta. Assim, conseguem perceber como a nar-
rativa combina vida pessoal, contexto historico e escolhas de linguagem para compor

a figura biografada.

O objetivo principal dessa etapa e criar condicdes para que os estudantes iniciem a

leitura com um propésito claro, sabendo o que buscar e por que estudar aquele texto.

O QUE FAZER:
1. Discutir o contexto de producao

No trabalho com textos biograficos, € fundamental apresentar quem é o(a) biografo(a)
e quem e a pessoa biografada, destacando a relevancia de registrar determinadas his-
torias. Tambéem € importante explicitar o periodo, os acontecimentos e as condicoes
em que essa vida se desenrolou, para que os estudantes compreendam por que certas
trajetorias merecem ser narradas e preservadas. Assim, eles percebem que a biografia
nao e apenas um conjunto de fatos sobre alguéem, mas uma construcao que articula
vida individual, contexto historico e interpretacdes sobre o passado, mostrando como
cada experiéncia esta profundamente vinculada as dinamicas de seu tempo.
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POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?
= Distribua copias do texto original (Anexo 1) Lingua de fogo, de Tom Farias.

» Faca uma apresentacao do autor e, em seguida, proponha algumas perguntas

norteadoras para pensar o texto biografico.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

"Antes de comecarmos a leitura, quero apresentar o autor do texto: Tom Farias. Ele é jornalista,
professor e critico literario brasileiro. Alem disso, € um pesquisador dedicado a estudar e valorizar
personalidades importantes da historia, da cultura e da literatura afro-brasileiras.”

‘O trabalho de Tom Farias e justamente resgatar figuras que, muitas vezes, ndo receberam o
reconhecimento que mereciam em suas respectivas eépocas. Entre suas obras mais conhecidas
est@o as biografias de Jose do Patrocinio, Cruz e Sousa e Carolina Maria de Jesus.

‘Essas informagoes iniciais nos ajudardo a refletir sobre algumas questoes fundamentais para o
estudo de um texto biogrdfico.”

‘Por que algumas pessoas tém suas vidas registradas?”

O que os estudantes podem responder:
‘Porque fizeram algo importante que marcou a historia.”
‘Porque influenciaram muita gente ou lutaram por alguma causa.”

‘Porque suas historias inspiram ou ensinam alguma coisa.”

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘O que podemos aprender com a trajetoria de alguem?”

O que os estudantes podem responder:

‘A gente aprende como a pessoa enfrentou dificuldades.”

‘Podemos entender melhor a época em que ela viveu."

‘Podemos comparar com a nossa propria vida e refletir sobre nossas escolhas.”

"Aprendemos sobre injusticas e desigualdades que ainda existem.”
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O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Bom, considerando o que conversamos até aqui, vamos conhecer um pouco da personagem
biografada para entendermos a importancia de escrever uma biografia sobre ela.

‘Carolina Maria de Jesus foi uma escritora brasileira que transformou em literatura a realidade
que viveu na favela do Caninde, entre 1947 e 1960, em Sao Paulo. Ela era uma mulher negra e
pobre que, com apenas dois anos de escolaridade formal, escreveu diarios, poemas e reflexées
que deram origem a Quarto de despejo, obra que a tornou uma das vozes mais importantes da
literatura brasileira.”

2. Pensar no vocabulario do texto

A proposta consiste em explorar o tema central da biografia por meio da discussao
de termos que contribuem para a construcao do sentido da narrativa. Esses termos
funcionam como palavras-chave que orientam a compreensao da trajetoria apresen-
tada e ajudam os estudantes a perceber como o vocabulario selecionado pelo autor

constroi o tom do texto.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

s Escreva na lousa as palavras selecionadas (‘estrondoso’, “ostracismo”) e peca aos
estudantes que sugiram outras com as quais elas se relacionam, seja por seme-
lhanca, oposicao, sonoridade ou sensacao. Registre todas as associacdes, formando
uma rede ao redor de cada termo. Essa visualizacao ajuda a turma a perceber como

0s sentidos se conectam e prepara a compreensao do vocabulo no texto.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

“Vocés jd ouviram a palavra ‘estrondoso’?”

Repita a palavra, enfatizando a segunda e a terceira silaba, chamando atencao para o
som que elas produzem.

‘Percebam como ela é sonora. O que ela nos convida a pensar quando a ouvimos?"

Aqui os estudantes podem notar que a palavra soa como um barulho, um ruido, e
podem relaciona-la a algo barulhento.
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“Vejam so, de acordo com o diciondrio Caudas Aulete, ela significa: 1. Que produz grande barulho,
estrondo, 2. Que causa sensacdo, alarde: sucesso estrondoso.”

Ajude o grupo a relacionar suas respostas ao significado.

'E interessante a percepcdo de vocés. Nesse caso, o proprio som da palavra nos ajuda a entender
seu significado. Mas saibam que essa correspondéncia entre som e sentido nem sempre acon-
tece, pois nem todas as palavras tém essa relacdo tdo direta.”

‘Usamos a palavra ‘estrondoso; portanto, quando algo chama atencdo, faz barulho e causa
impacto.”

‘Agora, vamos falar de outra palavra: ‘ostracismo:. Vocés ja ouviram esse termo em algum lugar?”

‘Quando vocés leem essa palavra, o que vocés imaginam?”

Aqui, os estudantes podem, em uma associacao livre, pensar na parte da palavra que
conhecem: ‘'ostra. Podem mencionar algo relacionado a ostra ou ao universo em que

ela vive.

“E curiosa essa palavra, ndo €? De acordo com a sugestdo de vocés, poderiamos pensar em algo
que diz respeito ao comportamento da ostra, talvez o fato de ela estar fechada numa concha,
reclusa.”

‘Vejam o que diz o dicionario Caudas Aulete: 1. Afastamento do convivio social ou da partici-
pacdo em determinada atividade: PROSCRICAO; 2. Histdria: Originalmente, o banimento politico
na Grécia antiga, a que se condenava por dez anos o cidaddo que, por excesso de influéncia,
pudesse ameacar a liberdade publica.”

Ajude o grupo a relacionar suas respostas ao significado.

‘Pensar sobre a lingua € muito interessante. Viejam que, pelo significado apontado no numero 1 do
verbete, a sugestdo de voceés faz todo sentido, como se criasse uma metafora para representar
a ideia do isolamento da ostra em sua concha. No entanto, embora seja mais divertida, a cor-
respondéncia ndo e essa. Existe uma relacdo com o molusco, mas menos direta. Olhem o signifi-
cado 2. Essa palavra vem do grego e se refere ao banimento politico de um cidadéo. O nome da
pessoa exilada era escrito em uma peca de ceradmica com formato de concha, denominada, em
grego, pela palavra ostrakon, dai a relacdo.”

“Viram? Era menos simples do que aparentava, mas isso nos leva a pensar em muitas coisas
sobre as palavras.”

‘Vamos entendé-la, entdo, como uma espéecie de isolamento. A quem sera que ela se refere no
texto?"
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‘Depois da reflexdo inicial sobre o vocabulario, selecionamos duas expressoes populares que
desempenham um papel importante na construcdo da narrativa. Juntamente com as palavras
anteriores, essas expressoes podem colaborar na formulacdo de hipoteses sobre o texto que
voceés vao ler”

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘O texto biogrdfico selecionado traz uma série de expressdes populares que, alem de carregarem
um valor cultural importante - pois revelam falares e conhecimentos de origem popular - fun-
cionam como um recurso expressivo utilizado pelo biografo para caracterizar a personagem.
Vamos conhecer algumas delas e refletir sobre seus significados: ‘ndo levar desaforo para casa’

"

‘cutucar a onca com vara curta.

‘E interessante pensar que essas expressées sdo cheias de imagens, quase como se fossem
pequenas cenas. Vamos imagina-las juntos. Quando vocés ouvem ‘nao levar desaforo para casa,
0 que aparece na cabeca de vocés?”

Os estudantes podem dizer que parece que o “desaforo” € algo concreto, como se

fosse uma coisa que vocé poderia pegar e levar para casa.
‘Entdo, vamos aprofundar: o que e um desaforo?”
Eles podem relacionar com desrespeito, ofensa, provocacao.

"Agora olhem para a expressdo inteira: ‘ndo levar desaforo para casa:.
Se ‘levar para casa’ significa guardar, aceitar ou dar lugar a algo, o que significa ndo levar?”

Os estudantes podem concluir que, se o desaforo nao € guardado, ele € devolvido. Ou

seja, a pessoa reage na hora e nao aceita a ofensa.

‘Podemos concluir, entdo, que ‘ndo levar desaforo para casa’ descreve alguem que responde ao
desrespeito no momento em que ele acontece - alguem que fala o que pensa, especialmente
quando se sente injusticado ou provocado. E quanto a ‘cutucar a onca com vara curta’? Essa
imagem e bem explicativa, ndo e€? Descrevam a cena que veem."

Os estudantes podem imaginar a onga, um animal feroz, e alguém cutucando esse

bicho com uma vara curta - ou seja, ficando perigosamente perto dele.

‘Entao, vamos pensar: ficar téo perto de um animal assim ndo e sequro. Por que alguem faria
isso? Parece que a pessoa esta provocando, querendo ver o que acontece, mesmo sabendo do
risco.”
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Os estudantes podem dizer que a cena mostra um grande perigo, mas tambem uma

situacao de ousadia ou imprudéncia.

‘Pessoal, podemos entender, entdo, que a expressao fala de alguem que se arriscaq,
que provoca situacdes perigosas. Agora, vamos pensar sobre o texto que vamos ler.
Por que sera que o autor escolheu usar expressoes populares para falar dessa personagem?”

‘Sera que isso tem a ver com o fato de Carolina ser uma mulher de origem popular, alguem que
viveu e circulou em ambientes onde essas expressoes fazem parte do modo de falar do dia a
dia?”

‘E mais: se essas expressoées criam imagens tdo fortes, sera que elas nos permitem formular
algumas hipoteses sobre a nossa biografada? O que essas expressoes sugerem sobre o jeito
dela agir? E como ela enfrentava as situagoes da vida?"

3. Pensar o titulo do texto

A partir da discussao prévia sobre o vocabulario, incentive os estudantes a antecipar o
conteudo do texto por meio da analise do titulo. O objetivo € que formulem hipoteses

sobre a tematica central.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Pessoal, nas biografias e comum que o biografo escolha um titulo que aponte para a caracte-
ristica da personagem que ele vai retratar, antecipando ao leitor um olhar sobre a imagem que
sera construida.”

“Lingua de fogo' e uma expressdo forte que nos provoca imagens e sensacoes. Vamos refletir
sobre ela? Logo de inicio, percebemos que se trata de uma formulacdo metaforica, ou seja, o fato
de conhecermos os termos que a compdéem ndo nos ajuda completamente a compreendé-la.
Todos nos sabemos o que € uma lingua, ndo €? Mas aqui ela ndo esta sendo usada no sentido
literal. O que mais podemos pensar sobre ela? A gue nos remete?”

Os estudantes podem pensar na funcao que ela desempenha, como, por exemplo,

algo ligado ao paladar ou a fala.

‘Interessante! A lingua, portanto, esta substituindo a funcdo que ela desempenha. E quanto ao
fogo? O que sabemos sobre esse elemento?”
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Os estudantes podem associar ao calor, a intensidade e ao perigo, ja que o fogo queima.

‘Assim, ‘lingua de fogo' pode nos levar a pensar em uma fala perigosa, afiada e poderosa.
Pensando nesse titulo, que imagem da personagem esperamos encontrar na narrativa?”

Aqui, os estudantes podem dizer que a personagem € combativa, critica ou que suas

palavras tém muita forca.

Durante a leitura: construir uma compreensao global
POR QUE FAZER:

Nesta etapa, o trabalho se concentra em um primeiro contato com o texto, cujo obje-
tivo principal € construir uma compreensao global do texto biografico. Por meio da
leitura e conversas iniciais, os estudantes sao convidados a se familiarizar com o tema,
com as ideias centrais e com os topicos que estruturam o texto, identificando duvidas,
estranhamentos e aspectos que precisam ser aprofundados nas etapas seguintes.
Ainda nao se trata de um estudo detalhado da linguagem, mas de um momento de

aproximacao, que permite situar o leitor diante do texto.

Ao longo da primeira leitura, o(a) professor(a) pode atuar como modelo de leitor(a)
experiente, mesmo com estudantes mais velhos ja alfabetizados. A leitura em voz alta,
realizada por quem estudou previamente o texto, cumpre um papel fundamental: ao
usar entonacao, pausas e ao destacar palavras ou expressoes-chave, o(a) professor(a)
torna mais visivel a organizacao do texto, da fluidez a leitura e valoriza os marcadores
temporais que o autor utiliza para enfatizar a progressao dos acontecimentos. Esse
tipo de mediacao ajuda os estudantes a acompanhar o encadeamento das ideias, per-
ceber o tom do texto e construir uma base comum de compreensao, sobre a qual o

estudo mais aprofundado podera se apoiar.

O QUE FAZER:
1. Leitura em voz alta

A primeira leitura tem como foco a escuta atenta do texto. O(A) professor(a) realiza a
leitura em voz alta, cuidando da entonacao, das pausas e do ritmo. Durante essa lei-
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tura, ndo € necessario interromper o texto a todo momento. O foco esta em permitir
que os estudantes acompanhem o encadeamento global da narrativa e escutem o
texto como um todo, percebendo seu tom e sua intengao.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

Leia o texto em voz alta, atentando-se as mudancgas de entonacao e as pausas entre
0s paragrafos para que os estudantes possam, neste primeiro momento, observar as
informacoes principais e a organizacao geral do texto.

Professores(as), lembrem-se de que a organizacao dos materiais inclui a compreensao
prévia dos textos. Para que a atividade seja realmente produtiva, € fundamental que

voceés tenham dominio dos conteudos e clareza dos objetivos da aula.

Material de apoio ao(a) professor(a): texto com destaques para orientar a primeira

leitura em voz alta

Lingua de fogo

Tom Farias

No dia 29 de dezembro de 1960, Carolina Maria de Jesus, voltava a favela do
Canindé, de onde havia se mudado no final de agosto, depois do estrondoso
sucesso do seu livro Quarto de despejo. A visita da escritora mineira, radicada
na cidade de Sao Paulo desde 1937, visava uma situacao inusitada: foi

voluntariamente dar “conselhos” para o senhor Geraldo Bordin, o gari ganhador
de um prémio milionario na loteria de Natal. Ele morava com a mulher em um
barraco na favela onde por doze anos Carolina viveu e escreveu seu famoso
livro. “Tenho ouvido muito a seu respeito. Nao a conhecia pessoalmente, mas por
ouvir falar”, disse o sortudo, que ainda nao sabia o que fazer com a dinheirama,
como disse ao jornal que cobriu o encontro, regado a cafezinho e muita conversa.
Carolina, entao ex-favelada, disse para o lixeiro deixar imediatamente a favela,

alegando que era “um inferno": “Saiam daqui logo. Isto nao é lugar para gente

morar”.

O episddio € pouco conhecido do grande publico. Pouco se conhece tambéem

de sua militancia politica, sobretudo no campo do que hoje chamariamos de
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ativismo de esquerda com certo teor de socialismo. Ingénua ou atirada, levando
pouco desaforo para casa, Carolina protagonizou, antes e depois da fama, cenas
dignas de quem cutuca o ledo com vara curta. A partir da fome, que ela dizia ser
amarela, Carolina decantou sua revolta.

Em 21 de maio de 1958, um més depois de ser descoberta e revelada por Audalio
Dantas, criticava em seu diario os politicos que a cada quatro anos assumem
o poder, sem solucionar o problema da fome, que “tem matriz na favela e as
sucursais nos lares dos operarios”. Certa vez, em 1957, por se achar doente,
expos sua indignacao contra o “propalado” atendimento do Servigo Social, e
ganhou voz de prisao. “Como € pungente ver os dramas que ali se desenrolam’,
escreveu em Quarto de despejo. O funcionario Alcides, irritado com a sua ousadia,
teria gritado para os segurangas que a prendessem.

Carolina foi presa pelo menos quatro vezes, por queixas banais e futeis - estar
lendo ou escrevendo poesias na rua - e falsas acusagdes de roubo ou desacato.
Ficou conhecida, como ela mesma ja narrou, como a “diaba de Sacramento’,
por uma falsa denuncia de que estaria lendo o livro do bruxo Sao Cipriano, e,
no tempo em que morou no Canindé, como ‘lingua de fogo", por dizer o que
pensava contra tudo e todos. “Lingua de mulher é igual pé de galinha, tudo

espalha’, escreveu.

De 1960 em diante, Carolina ndao teve sossego. Seu livro virou best-seller
imediato, desbancando nomes como Jorge Amado e Jean-Paul Sartre, e
provocou uma revolucao de vendas, no Brasil e no mundo - até John Kennedy
o leu. Com a ascensao social e a visibilidade, anuncios de casamentos e de
gravidez, processos, brigas e outras turbuléncias tomaram conta de sua vida
publica. Sua vida mudou radicalmente, passando a ser marcada por entrevistas
diarias, viagens e idas a costureiros, saloes de beleza e eventos literarios, sociais
e politicos. Passou de “negra favelada” a “Cinderela negra”, transmutando-se de

controvertida e enigmatica a uma das mulheres mais populares de seu tempo.

Ao vender 15 mil livros na Tchecoslovaquia, declarou: “Agora quero me vestirem
costureiros gra-finos como aquele tal de Dior" Disse também que deseja estar
na lista das dez mais. “Se a mulher do Garrincha [Elza Soares| entrou na lista, eu

também posso.” Foi vista, no entanto, de “chale amarelo berrante e enorme rosa
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vermelha”. Décio Pignatari, que a viu na rua, se impressionou com Carolina, com
“seu vestido soirée cor de maravilha até as canelas”. Mas era simpatica, segundo
ele. No festival “22 Noite de Autografos”, com a participacao de Jorge Amado
e Vinicius de Moraes, “atendeu a todas as perguntas curiosas que lhe fizeram”,

como deu num jornal.
A mais requisitada
[..]

Um momento marcante da vida de Carolina ocorreu as vésperas do golpe
militar de abril de 1964. O presidente Jango capengava no poder, com uma
administracao que se confrontava com a oligarquia rural e trabalhista. Carolina
era proxima dele, frequentando-o sempre que podia. Seguia Thereza Goulart,
ateé no ato de vestir, com roupas confeccionadas pelo costureiro Dener, 0 mais
famoso do pais. No dia 27 de margo, porém, duas semanas depois do famoso
comicio da Central do Brasil, Carolina publicou uma carta-manifesto apoiando
as reformas propostas pelo presidente da Republica. Escreveu: as “reformas
vém ai como nova abolicao” No documento, redigido de proprio punho,
divulgado apenas em jornal da época, Carolina da total apoio a Jango, lancando
duras criticas ao Senado. Deu-lhe parabéns “pelo gesto nobre e humano em
proclamar outra abolicao, que sao as reformas de base" Em outro topico, diz
que o presidente agiu como medico. Examinou profundamente o Brasil e deu a
receita, as reformas de base. E enviou a receita ao Senado, que é a farmacia. Os

farmacéuticos que sao nossos senadores dizem - nao!"

O crucialapoio de Carolina custaria caro para ela, dado o destino de Jango. Depois
dessa data, a escritora ficou confinada no sitio de Parelheiros, abandonando de

vez a casa de Santana. Nasce dai seu ostracismo. Ja o Brasil, no pos-golpe, tomou
rumos sinistros com o cerceamento das liberdades. Se a vida ja estava ruim para
Carolina, com as baixas vendas dos seus livros, a situagao so6 se agravou até o
desfecho de sua morte, aos 62 anos, no dia 13 de fevereiro de 1977.

OBSERVAGAO: este material é destinado ao planejamento docente, ndo sendo

necessario imprimi-lo ou distribui-lo aos estudantes.
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2. Identificagao das informacgoes globais

Apos a leitura, € possivel promover uma breve conversa para verificar a compreensao
das primeiras impressoes dos estudantes por meio de perguntas que ajudem a recu-
perar informacdes globais do texto.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Quem e a personagem central dessa biografia?”

‘Que episodio inusitado abre o texto Lingua de fogo?”

‘Qual periodo da vida de Carolina o texto escolhe retratar?”

‘O que muda na vida dela depois do sucesso de Quarto de despejo?”

‘Como o texto descreve a relacdo de Carolina com a politica? E o que a narrativa revela sobre
seus ultimos anos de vida?"

O que os estudantes podem responder (de memoria ou consultando brevemente o
texto):

A personagem é Carolina Maria de Jesus, escritora brasileira, autora de Quarto de despejo.”

‘A volta de Carolina a favela para dar conselhos ao gari Geraldo Bordin, que havia ganhado na
loteria.”

‘O periodo que vai do sucesso do livro Quarto de despejo até a sua morte.”

‘Ela se torna famosa, passa a dar entrevistas, viajar, participar de eventos literarios, frequentar
costureiros e salées, e se torna uma figura publica muito comentada.”

‘O texto mostra que ela tinha uma forte relacdo com a politica e apoiava o presidente Jango, o
que acabou prejudicando sua vida apos o golpe de 1964."
3. Encaminhamento para aprofundar

Uma vez levantadas as informacoes gerais, a proposta consiste em ajudar os estu-
dantes a perceber que, para compreender melhor o texto, € preciso um olhar atento as
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especificidades do género e a sua funcao discursiva. Ou seja, observar como o autor
organiza as informacgodes para expor ideias e como utiliza recursos linguisticos.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Que estratégias o autor utiliza para mostrar os acontecimentos da narrativa no espaco e no
tempo?”

‘Quais recursos ele utiliza para construir a imagem da biografada?”

'E possivel perceber se o bidgrafo expressa alguma avaliacdo em relacdo ds experiéncias de
Carolina?”

Informe que vocés realizarao juntos um estudo mais detalhado do texto, com o obje-
tivo de responder a essas perguntas e aprofundar a compreensao.

Aprofundando a leitura: estudar o texto

POR QUE FAZER:

Nesta etapa, o objetivo € compreender como as escolhas linguisticas contribuem para
cumprir a finalidade do género. Para isso, realizaremos analises orientadas do texto,
observando como os acontecimentos se ordenam no espaco e no tempo, assim como
se constroi aimagem da personagem biografada.

O QUE FAZER:
1. Relembrar as caracteristicas dos textos biograficos

Esta etapa busca resgatar o conhecimento prévio da turma sobre a organizacao do
género, estabelecendo uma base solida para a analise linguistica que vira a seguir. A
ideia € construir um dialogo que valorize o que os estudantes ja lembram, organizando
essas percepcoes de forma sistematica.
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POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

= Estimule os estudantes a recuperar o0 que sabem sobre os textos biograficos,
incentivando a memoria sobre as leituras e estudos realizados anteriormente.

= Organize asrespostas dosestudantes nalousade formavisivele bem estruturada.

=  Retome com aturma as caracteristicas do género a partir de um quadro-sintese,
conforme modelo a seguir, dando visibilidade as partes estruturantes desse tipo

de texto.

= Preencha os conteudos do quadro-sintese a partir de perguntas disparadoras
que ajudem a turma a perceber a funcao das caracteristicas levantadas. Informe
aos estudantes de que esse material servira de consulta para as proximas

atividades.

O que os(as) professores(as) podem dizer:
“Temos estudado textos biograficos. Vamos tentar lembrar o que aprendemos até agora?”
‘Qual é o objetivo desse tipo de texto?"

‘Quais elementos ndo podem faltar para que ele cumpra essa funcéao?”

O que os estudantes podem responder:

‘Os textos biograficos podem ter formas diferentes, mas, em geral, contam a historia da vida de
alguém. E possivel contar a propria histdria, como no caso das autobiografias.”

‘O objetivo e registrar a historia de alguem, escolhendo um recorte da vida dessa pessoa que
Justifique a relevancia que ela tem.”

‘Para contar a historia, € importante falar das datas dos acontecimentos, dos lugares onde ocor-
reram e as caracteristicas principais da pessoa que estd sendo retratada.”
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Material de apoio ao(a) professor(a): quadro-sintese

CATEGORIAS

O que é uma biografia?

Por que escrever uma

biografia?

O que contar?

Quais sao as principais

fontes de pesquisa?

Quem conta?

Tempo

Espaco

Caracteristicas do

personagem biografado

Linguagem

INFORMAGOES ESSENCIAIS

Texto que narra a vida de uma pessoa real, apresentando
fatos relevantes de sua trajetoria. Pode aparecer em livros,
reportagens, verbetes e perfis, em diferentes formatos.

Para registrar e apresentar a historia de alguem, destacando
um recorte significativo que justifique sua relevancia histo-
rica, social, artistica ou cultural.

A biografia seleciona momentos importantes, como: infancia,
formagao, carreira, conquistas, conflitos, transformagdes. Nao
narra ‘tudo’, mas o que é significativo.

Documentos, entrevistas, cartas, fotos, registros e depoi-
mentos garantem credibilidade ao relato biografico.

Geralmente, sao escritas em 32 pessoa. podendo incluir
comentarios, interpretacdes e escolhas do biografo. No
entanto, também podem ser escritas em 12 pessoa, como € o
caso das autobiografias.

Datas, periodos, fases da vida e acontecimentos histo-
ricos organizam a narrativa e situam o leitor no percurso da
personagem.

Lugares onde a pessoa viveu, estudou, trabalhou ou cir-
culou ajudam a compreender o contexto social e cultural da
personagem.

Tracos de personalidade, comportamentos, valores, talentos,
dificuldades e conquistas constroem a imagem da perso-
nagem na biografia.

Informativa, clara e organizada. Pode incluir expressoes figu-
radas e avaliagdes que ajudam a caracterizar a personagem.

2. Pensar a linguagem do texto

Nesta proposta, o foco € aprofundar o entendimento do texto biografico por meio da

analise dos elementos linguisticos que constroem a imagem da personagem e que

revelam como o autor articula informacdes no espaco e no tempo.
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Espera-se que a turma consiga perceber:

= Como o autor situa os acontecimentos da vida da pessoa retratada no espaco e
no tempo;

= Como ele interpreta esses fatos, expressa seu ponto de vista e constroi uma
imagem especifica da personagem:;

= Quais recursos linguisticos sao usados para alcangar esses objetivos.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

= Distribua o texto reformatado com quebras de linha e espaco para anotacoes,
preparado especificamente para esta atividade (Anexo 2).

= Convide os estudantes a utilizar grifos, simbolos e cores diferentes para anotar
o texto durante a releitura mediada.

= Promova pausas estrategicas apos a leitura de cada paragrafo, utilizando as per-
guntas de apoio para que a turma se aprofunde nas estrategias utilizadas pelo
autor para informar e/ou persuadir o leitor.

145



APRENDER A ESTUDAR TEXTOS: ORIENTAGOES PARA A PRATICA DOCENTE

PRIMEIRO TRECHO DE ESTUDO

Texto reformatado

No dia 29 de dezembro de 1960,
Carolina Maria de Jesus voltava a
favela do Caninde,

de onde havia se mudado no final
de agosto,

depois do estrondoso sucesso do
seu livro Quarto de despejo.

A visita da escritora mineira,
radicada na cidade de Sao Paulo
desde 1937,

visava uma situagao inusitada:

foi voluntariamente dar “‘conselhos”
ao senhor Geraldo Bordin,

o gari ganhador de um prémio
milionario na loteria de Natal.

[..]

Carolina, entao ex-favelada,

disse para o lixeiro deixar imediata-
mente a favela,

alegando que era “um inferno”,
‘Saiam daqui logo.

Isto nao é lugar para gente morar”.

[..]

Perguntas e comentarios para apoiar o
estudo do texto

“Vejam que logo no inicio, o texto apresenta um marcador
temporal preciso: ‘No dia 29 de dezembro de 1960’ Essa data
insere o leitor em um acontecimento histérico concreto e
reforca o carater biografico do relato.”

‘Notem que a favela do Canindé € apresentada como o
espaco do acontecimento inicial. Lugar de onde a escritora
‘havia se mudado’ e para onde ‘voltava' para visitar. No entanto,
quando o texto diz: ‘'voltava a favela' sera que podemos pensar
que esse retorno traz algum tipo de tensao para a perso-
nagem, dada sua mudanca social? Vamos ficar atentos aos
acontecimentos do trecho e aos sentidos que sao atribuidos a
esse espaco durante a narrativa’”

“Vocés conseguem identificar outras referéncias de espaco
e tempo no fragmento? Que funcao elas desempenham na
narrativa?”

‘Reparem que o autor utiliza o termo ‘estrondoso’ para se
referir ao sucesso do livro de Carolina de Jesus. Que efeito ele
produz no trecho? Vocés acham que essa escolha de palavra
revela, de algum modo, uma avaliagao do biografo? Sera que
ele quer mostrar que o sucesso nao foi s6 grande, mas surpre-
endente, marcante, talvez até inesperado?”

‘A palavra ‘conselho, assim como outras no texto, aparece
entre aspas. Sabendo que esse sinal costuma indicar uma fala
citada, de quem vocés acham que pode ser essa voz que o
narrador esta reproduzindo?”

‘Pessoal, notem que a expressao “‘ex-favelada” aparece como
uma caracteristica da escritora, o que nao ¢ feito de maneira
aleatoria. O biografo usa essa palavra para lembrar ao leitor de
que Carolina viveu a experiéncia da favela, e isso molda sua
visao critica sobre aquele espaco.”

“Vejamos, vocés acham que o termo “favelada’, conforme &
utilizado na nossa sociedade, tem a funcao Unica de designar
pessoas que moram na favela ou possui algum juizo de valor?”
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Ingénua ou atirada,

levando pouco desaforo para casa,
Carolina protagonizou, antes e
depois da fama,

cenas dignas de quem cutuca o
ledo com vara curta.

A partir da fome,

que ela dizia ser amarela,

Carolina decantou sua revolta.

‘Notem que, na sequéncia, o autor cita uma fala de Carolina
sobre esse lugar que ela caracteriza como ‘um inferno. O
termo ‘favela), portanto, vai ganhando uma outra dimensao;
nao apenas a de um espaco geografico, mas a de um espaco
social carregado de dor e critica.”

‘Neste momento, o biografo apresenta Carolina como
‘ingénua ou atirada), o que, a primeira vista, parece contradi-
torio. Mas o que essa oposicao revela sobre a escritora?”

‘Como vimos no comego do estudo, ‘levar pouco desaforo
para casa' e ‘cutucar leao com vara curta’ sao expressoes
populares. Que imagem elas ajudam a construir da lite-
rata? Alem disso, por que € interessante usar esse tipo de
expressao, levando em conta a personagem retratada?”

‘Essas expressoes aproximam o leitor do universo cultural

da biografada e ajudam a construir uma imagem mais viva,
marcada por tracos de personalidade e pelo contexto em que
essa vida se desenrolou”

*Observem no paragrafo seguinte o uso de uma expressao
metaforica: ‘a partir da fome que ela dizia ser amarela’ Vejam
que ela atribui a fome uma cor e cria uma imagem bem
impactante.”

“Que associacoes sera que podemos fazer para dar sentido a
essa imagem? Vamos pensar nas sensagoes que podem surgir
no corpo a partir dessa condicao.

Percebam que quando a escritora cria essa formulacao, ela
transforma uma experiéncia extrema em uma imagem con-
creta. O que a cor amarela nos remete?”

‘Podemos relacionar essa cor a palidez, ao adoecimento, a
fraqueza e até ao medo, sensacoes que um corpo faminto
realmente experimenta. E importante perceber que aqui, a
fome nao e somente a sensacao de estar algumas horas sem
comer, mas uma condicao indigna causada pela desigualdade
social. *
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Apos reler e dialogar sobre as questoes do primeiro trecho, realize uma sistematizacao

focada nos recursos linguisticos. O objetivo € chamar a atencao para como o biografo

constroi a imagem do biografado e de que modo ele se coloca na narrativa.

O que observar com a turma:

Marcadores temporais: Sao palavras ou expressoes que indicam o tempo dos
acontecimentos. Eles estabelecem a cronologia dos fatos e ajudam a organizar

a trajetoria da personagem.

Marcadores espaciais: Sao palavras ou expressoes que mostram onde 0s acon-
tecimentos ocorreram. Eles ajudam a entender o ambiente, o contexto social e

os lugares importantes da vida do biografado.

Adjetivos e seus efeitos: Sao palavras que qualificam pessoas, objetos ou situ-
acoes. Na biografia, os adjetivos ajudam a construir a imagem do biografado e

revelam como o biografo se coloca em relacao a esse personagem.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

Quanto ao uso dos marcadores temporais

‘Pessoal, observem como 0s marcadores temporais organizam a trajetoria de Carolina e
ajudam o leitor a acompanhar os acontecimentos de forma clara. Vamos localizar esses
marcadores nos trechos: ‘No dia 29 de dezembro de 1960 ‘no final de agosto, 'desde 1937’
e ‘antes e depois da fama.”

‘Percebam que esses marcadores ndo servem apenas para situar datas. Eles criam uma
linha do tempo que mostra momentos decisivos da vida da escritora: sua mudanga da
favela, o sucesso do livro, sua vida em Sao Paulo e até como sua postura se manteve ao
longo dos anos.”

Quanto aos marcadores espaciais

"Agora, reparem nos lugares mencionados. Eles ndo aparecem por acaso: ajudam a cons-
truir o cenario social e afetivo da vida de Carolina.”

“Vamos listar os espacos citados: 'Favela do Caninde; ‘cidade de Sdo Paulo, ‘o espago sim-
bdlico da favela retratada como um inferno. Notem como esses espacos revelam muito
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sobre a personagem. A favela aparece como um lugar de origem, mas também como um
espaco de sofrimento e indignidade, que Carolina conhece profundamente.”

Quanto aos adjetivos e expressoes adjetivas

“Vejam como os adjetivos e qualificadores usados pelo biografo ajudam a construir uma
imagem de Carolina. Alguns exemplos do trecho: ‘ex-favelada;, ‘ingénua ou atirada, ‘leva
pouco desaforo para casa, ‘quem cutuca o leGo com vara curta.”

‘Percebam que esses adjetivos e expressoes, em varios momentos, revelam a percepcdo
do biografo em relagdo a biografada e as experiéncias que ele escolhe narrar. Eles ndo
apenas descrevem Carolina, mas interpretam sua postura, sua personalidade e sua forma

de enfrentar o mundo.”

SEGUNDO TRECHO DE ESTUDO

Texto reformatado

Sua vida mudou radicalmente,
passando a ser marcada por entre-
vistas diarias,

viagens

e idas a costureiros,

saldes de beleza

e eventos literarios, sociais e
politicos.

Passou de ‘negra favelada”

a "Cinderela negra’,
transmutando-se de controvertida e
enigmatica

a uma das mulheres mais populares
de seu tempo.

Perguntas e comentarios para apoiar o
estudo do texto

‘Percebam que o termo ‘radicalmente’ ligado ao verbo
‘mudou’ antecipa ao leitor uma transicao enfatica que sera
relatada nos proximos fragmentos. Que informacoes pre-
sentes neste trecho, que relata a nova etapa da vida de
Carolina, sustentam essa ideia de ‘'mudancga radical? Como
era a vida dela e como ficou?"

‘De que maneira as expressoes ‘negra favelada' e ‘Cinderela
negra' reiteram essa transformagao? Sera que poderiamos
considerar que essas duas expressoes sao, de certa forma,
uma sintese de sua trajetoria? Vamos pensar nessa mudanca
analisando os aspectos linguisticos dessas expressdes: em
‘negra favelada, negra funciona como substantivo, nome-
ando a identidade racial da personagem, enquanto ‘favelada’
atua como adjetivo, qualificando essa identidade a partir de
sua origem social; ja em ‘Cinderela negra, ‘negra’ passa a ser
adjetivo, qualificando ‘Cinderela, um substantivo carregado
de simbolismo (conto de fadas, transformacgao).”

“Vocés acham que a mudanca de categoria gramatical gera
uma mudanca de sentido?”

‘Que outras mudangas estao enunciadas neste trecho? Quais
os termos que tornam visiveis essa transformacao?”
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O que os(as) professores(as) podem dizer:

= Quanto ao uso dos marcadores temporais

‘Pessoal, observem como o trecho indica uma mudanca de fase na vida de Carolina,
mesmo sem trazer datas especificas. Vejam expressées como. 'Sua vida mudou radi-
calmente, ‘passando a ser marcada por.., '‘Passou de... a... Esses marcadores temporais
mostram que houve uma virada, um momento em que a posicdo social da escritora se
transformou profundamente. Eles ajudam o leitor a perceber que estamos diante de uma
passagem importante na trajetoria dela: um antes e um depois.”

= Quanto aos marcadores espaciais

"Agora, reparem nos espagos mencionados. Eles ajudam a visualizar o novo universo que
Carolina passou a frequentar: ‘costureiros, ‘salées de beleza, ‘eventos literdrios, sociais e
politicos. Esses lugares contrastam com o espaco anterior da personagem. a favela. O
biografo usa esses marcadores espaciais para mostrar que Carolina passou a circular em
ambientes associados ao prestigio, a visibilidade e ao reconhecimento publico. O espaco
reforca a ideia de ascensdo social”

= Quanto aos adjetivos e expressoes adjetivas

“Vejam como os adjetivos e qualificadores ajudam a construir a imagem dessa transfor-
macao: ‘negra favelada, ‘Cinderela Negra, ‘controvertida e enigmatica, ‘'uma das mulheres
mais populares de seu tempo. Essas expressoes revelam o olhar do biografo sobre a
trajetoria de Carolina. A oposicdo entre ‘negra favelada' e ‘Cinderela negra’ sintetiza sua
mudanca de status social. Ja a passagem de ‘controvertida e enigmatica’ para ‘popular’
mostra como a percepcdo publica sobre ela tambéem se transformou.”
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TERCEIRO TRECHO DE ESTUDO

Texto reformatado

O crucial apoio de Carolina custaria
caro para ela,
dado o destino de Jango.

Depois dessa data,

a escritora ficou confinada no sitio de

Parelheiros,
abandonando de vez a casa de
Santana.

Nasce dai o seu ostracismo.

Ja o Brasil, no pos-golpe,
tomou rumos sinistros,
com o cerceamento das liberdades.

Se a vida ja estava dificil para
Carolina,

com as baixas vendas de seus livros,
a situacao so se agravou,

ate o desfecho de sua morte,

ao0s 62 anos,

no dia 13 de fevereiro de 1977.

Perguntas e comentarios para apoiar o
estudo do texto

‘Pessoal, o termo ‘crucial caracteriza o apoio que Carolina
da ao presidente Jango, evidenciando seu engajamento
politico. O resto do paragrafo antecipa ao leitor uma cadeia
de acontecimentos decorrentes dessa acao.”

“Vejam que o marcador temporal ‘Depois dessa data’ fun-
ciona como mais um ponto de virada. Ele sinaliza ao leitor
que novamente a vida de Carolina entra em outra fase”

‘O marcador espacial ‘no sitio de Parelheiros' reforca essa
mudanga. A locugao verbal ‘ficou confinada’ intensifica a
ideia de afastamento.”

“Na sequéncia, como o deslocamento espacial ‘abando-
nando de vez a casa de Santana’ ajuda a construir a ideia de
que Carolina esta sendo afastada da vida publica?”

‘Percebam que o termo ‘ostracismo’ aparece como o acon-
tecimento final dessa sucessao de fatos. Quais sao as con-
sequéncias desse acontecimento para a escritora?”

‘O que o marcador ‘no pos-golpe' revela sobre o contexto
politico que afeta diretamente a vida de Carolina?”

‘O trecho também apresenta outro marcador preciso: ‘no dia
13 de fevereiro de 1977' - que delimita o fim da trajetoria de
Carolina’

“Vejam que esses marcadores funcionam como ancoras
historicas, situando a narrativa dentro de um periodo de
repressac e perda de direitos, reforcando que a vida da
escritora e atravessada pelas dinamicas politicas do pais.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

= Quanto ao uso dos marcadores temporais

‘Pessoal, observem como, neste ultimo paragrafo, os marcadores temporais continuam
presentes e indicam mudangas importantes. Logo no inicio, a expressdo ‘Depois dessa
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data’ funciona como um divisor de fases, mostrando que algo significativo acontece a
partir daquele momento. Percebam que isso jd ocorreu em outro momento do texto, o que
evidencia uma trajetoria bastante transformacgdes.”

‘Alem disso, reparem em outros marcadores mais precisos, como ‘no pos-golpe’ e ‘no dia
13 de fevereiro de 1977. Esses elementos situam a narrativa dentro de um contexto histo-
rico especifico - o periodo posterior ao golpe de 1964 - e tambem delimitam o fim da vida
da escritora. Esses marcadores temporais ajudam o leitor a perceber que a trajetoria de
Carolina e profundamente atravessada pelos acontecimentos politicos do pais.”

= Quanto aos marcadores espaciais

‘Agora, observem como os espacos mencionados no trecho reforcam a transformacdo
vivida por Carolina. Quando o texto afirma que ela ficou ‘confinada no sitio de Parelheiros,
percebemos um deslocamento para um espaco afastado, quase isolado. A expressdo
‘abandonando de vez a casa de Santana’ reitera o afastamento e marca um rompi-
mento definitivo com o espaco urbano e com a vida publica que ela havia conquistado
anteriormente.”

‘Esses marcadores espaciais ndo apenas localizam a personagem, mas tambéem revelam
0 processo de retracdo e apagamento social que ela comecga a vivenciar. O espaco, aqui,
funciona como um espelho da sua condicdo: quanto mais distante e isolado, mais evi-
dente se torna o seu afastamento da cena publica.”

= Quanto aos adjetivos e expressoes adjetivas

‘Reparem tambem nos adjetivos e expressoes qualificadoras que aparecem ao longo do
trecho. O apoio de Carolina e descrito como ‘crucial, termo que jd indica o peso e as con-
sequéncias dessa acdo.”

‘Mais adiante, a locucdo verbal ‘ficou confinada’ reforca a ideia de isolamento, enquanto
a expressao 'rumos sinistros’ qualifica o cendrio politico do pais, criando uma atmosfera
de ameaca e repressdo.”

‘O termo ‘ostracismo’ sintetiza o processo de apagamento social e simbolico que se ins-
tala na vida da escritora. Esses qualificadores ndo apenas descrevem fatos, mas orientam
o leitor a interpretar a trajetoria de Carolina como marcada por perdas, silenciamentos e
retrocessos.”

152



APRENDER A ESTUDAR TEXTOS: ORIENTAGOES PARA A PRATICA DOCENTE

Apos a leitura: integrar e consolidar
POR QUE FAZER:

Durante o estudo do texto, analisamos tanto as caracteristicas centrais do género bio-
grafico quanto osrecursos linguisticos que ajudam a apresentar momentos importantes
da vida da personagem retratada. Agora, vamos reunir esses conhecimentos em uma
sintese final. Esse processo de integracao permite que os estudantes compreendam
como as escolhas linguisticas do autor sustentam a arquitetura do género e contri-
buem para a forma como a trajetoria da personagem € apresentada e interpretada.

O QUE FAZER:

Nesse momento, o objetivo € montar uma linha do tempo (Anexo 3) que represente,
de forma organizada e visual, os principais momentos da vida de Carolina Maria de
Jesus apresentados nos trechos estudados, relacionando-os aos acontecimentos his-

toricos que influenciaram sua trajetoria.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

= Oriente a turma a retomar o material trabalhado nas etapas anteriores: trechos
do texto, anotacoes e discussoes.

= Incentive-os a consultar o texto-base constantemente, pois ele sera essencial

para identificar datas, periodos e acontecimentos.

=  Apresente o trabalho em etapas de forma que o processo fique claro para o

grupo de estudantes.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Pessoal, podemos pensar a linha do tempo como uma transposicdo visual dos acontecimentos
narrados na biografia. E certo que muitos elementos que um texto elabora,ndo podem ser repre-
sentados por esse formato, como a caracterizagdo da biografada ou a subjetividade do autor.
No entanto, essa forma privilegia uma organizagdo visual da cronologia, do recorte de vida esco-
Lhido, dos deslocamentos geograficos, assim como da eépoca em que tudo se passa, o que pode
nos trazer uma maior compreensdo sobre a vida da personagem e o periodo em que ela viveu."
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‘Vamos fazer o trabalho em etapas para ajudd-los a organizar as informagoes.”

= 12 etapa: Selecionar acontecimentos marcantes da vida de Carolina de Jesus

‘Identifiquem e selecionem, no texto, os principais momentos da vida da personagem,
como, por exemplo, a publicacdo e o sucesso do livro Quarto de despejo, alem das trans-
formacades pelas quais passou até o momento de sua morte.”

= 22 etapa: Identificar os acontecimentos historicos mencionados na narrativa

"‘Atentem-se aos periodos e aos fatos relacionados ao contexto brasileiro aos quais o texto
faz alus@o, como, por exemplo, caracteristicas da sociedade na eépoca retratada e o golpe
militar de 1964."

= 32 etapa: Construcao da linha do tempo
‘Utilizem datas precisas quando aparecerem no texto (ex.: 1960, 1964, 1977)."
‘Quando o texto indicar periodos aproximados, localizem o intervalo correspondente.”

‘Em cada ponto da linha do tempo, escrevam um pequeno resumo do acontecimento,
situando também os deslocamentos geograficos.”

”

‘Diferenciem visualmente os eventos da vida de Carolina e os eventos historicos do Brasil.
= 42 etapa: Analise da linha do tempo e fechamento da atividade

Quando a linha do tempo estiver pronta, convide os estudantes a analisar as
informacdes organizadas. Conduza a conversa de modo a ajuda-los a perceber
O que essa sintese revela sobre trés aspectos importantes do estudo: o olhar
do biografo, a relevancia da personagem biografada e a importancia daquele
material biografico.

A linha do tempo, ao ordenar os acontecimentos, permite que os estudantes
identifiquem como o bidégrafo seleciona, destaca e interpreta certos momentos
da vida da personagem. Ela também evidencia por que aquela trajetoria merece
ser narrada e quais episodios ajudam a compreender sua importancia historica,
social ou cultural. Dessa forma, esse material se torna, ao mesmo tempo, registro

de memoria e fonte de pesquisa.
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A linha do tempo como ferramenta de producgao do texto

Professor(a), construir uma linha do tempo € um recurso pedagogico valioso no estudo
de textos, pois organiza cronologicamente os acontecimentos de um periodo e siste-
matiza informacdes. Sua fungao, no entanto, vai além da simples ordenacao, pois fun-
ciona também como um instrumento potente de preparacao para a escrita de textos
biograficos. Isso porque ela ajuda o estudante a visualizar, de modo claro e articulado,
elementos essenciais desse género: os fatos da vida intima e social da personagem,
as temporalidades que estruturam sua historia, os acontecimentos marcantes e os
espacos por onde ela circulou. Uma vez construida, essa linha do tempo oferece ao
estudante um mapa narrativo: cada ponto marcado pode ser desenvolvido em forma
de episodio, paragrafo ou cena, permitindo que a sequéncia de fatos se transforme
em um percurso biografico coerente e significativo.

Material de apoio ao(a) professor(a): linha do tempo

1900 1910 1920 1930 1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000

< 1 1 1 1 1 1 1 1 1 >
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ANEXO 1 - Texto original

Lingua de fogo

Tom Farias

No dia 29 de dezembro de 1960, Carolina Maria de Jesus, voltava a favela do Canindé,
de onde havia se mudado no final de agosto, depois do estrondoso sucesso do seu livro
Quarto de despejo. A visita da escritora mineira, radicada na cidade de S&ao Paulo desde
1937, visava uma situagao inusitada: foi voluntariamente dar “conselhos” para o senhor
Geraldo Bordin, o gari ganhador de um prémio milionario na loteria de Natal. Ele morava
com a mulher em um barraco na favela onde por doze anos Carolina viveu e escreveu
seu famoso livro. “Tenho ouvido muito a seu respeito. Nao a conhecia pessoalmente, mas
por ouvir falar”, disse o sortudo, que ainda nao sabia o que fazer com a dinheirama, como
disse ao jornal que cobriu o encontro, regado a cafezinho e muita conversa. Carolina,
entdo ex-favelada, disse para o lixeiro deixar imediatamente a favela, alegando que era

“‘um inferno”: “Saiam daqui logo. Isto nao € lugar para gente morar”.

O episddio é pouco conhecido do grande publico. Pouco se conhece também de sua
militancia politica, sobretudo no campo do que hoje chamariamos de ativismo de esquerda
com certo teor de socialismo. Ingénua ou atirada, levando pouco desaforo para casa,
Carolina protagonizou, antes e depois da fama, cenas dignas de quem cutuca o ledo com

vara curta. A partir da fome, que ela dizia ser amarela, Carolina decantou sua revolta.

Em 21 de maio de 1958, um més depois de ser descoberta e revelada por Audalio
Dantas, criticava em seu diario os politicos que a cada quatro anos assumem o poder,
sem solucionar o problema da fome, que “tem matriz na favela e as sucursais nos lares
dos operarios”. Certa vez, em 1957, por se achar doente, expbs sua indignagao contra o
“propalado” atendimento do Servigo Social, e ganhou voz de prisdo. “Como € pungente ver
os dramas que ali se desenrolam”, escreveu em Quarto de despejo. O funcionario Alcides,

irritado com a sua ousadia, teria gritado para os segurangas que a prendessem.

Carolina foi presa pelo menos quatro vezes, por queixas banais e futeis — estar lendo ou
escrevendo poesias na rua — e falsas acusacgdes de roubo ou desacato. Ficou conhecida,

como ela mesma ja narrou, como a “diaba de Sacramento”, por uma falsa denuncia de que
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estaria lendo o livro do bruxo Sao Cipriano, e, no tempo em que morou no Canindé, como
“lingua de fogo”, por dizer o que pensava contra tudo e todos. “Lingua de mulher é igual pé

de galinha, tudo espalha”, escreveu.

De 1960 em diante, Carolina ndo teve sossego. Seu livro virou best-seller imediato,
desbancando nomes como Jorge Amado e Jean-Paul Sartre e provocou uma revolugao
de vendas, no Brasil e no mundo — até John Kennedy o leu. Com a ascensao social e a
visibilidade, anuncios de casamentos e de gravidez, processos, brigas e outras turbuléncias
tomaram conta de sua vida publica. Sua vida mudou radicalmente, passando a ser marcada
por entrevistas diarias, viagens e idas a costureiros, saldes de beleza e eventos literarios,
sociais e politicos. Passou de “negra favelada” a “Cinderela negra”, transmutando-se de

controvertida e enigmatica a uma das mulheres mais populares de seu tempo.

Ao vender 15 mil livros na Tchecoslovaquia, declarou: “Agora quero me vestir em costureiros
gra-finos como aquele tal de Dior.” Disse também que deseja estar na lista das dez mais.
“Se a mulher do Garrincha [Elza Soares] entrou na lista, eu também posso.” Foi vista,
no entanto, de “chale amarelo berrante e enorme rosa vermelha”. Décio Pignatari, que
a viu na rua, se impressionou com Carolina, com “seu vestido soirée cor de maravilha
até as canelas”. Mas era simpatica, segundo ele. No festival “2a Noite de Autdgrafos”,
com a participagao de Jorge Amado e Vinicius de Moraes, “atendeu a todas as perguntas

curiosas que lhe fizeram”, como deu num jornal.

A mais requisitada

[.]

Um momento marcante da vida de Carolina ocorreu as vésperas do golpe militar de abril de
1964. O presidente Jango capengava no poder, com uma administracao que se confrontava
com a oligarquia rural e trabalhista. Carolina era préxima dele, frequentando-o, sempre
que podia. Seguia Thereza Goulart, até no ato de vestir, com roupas confeccionadas pelo
costureiro Dener, o mais famoso do pais. No dia 27 de margo, porém, duas semanas
depois do famoso comicio da Central do Brasil, Carolina publicou uma carta-manifesto
apoiando as reformas propostas pelo presidente da Republica. Escreveu: as “reformas
vém ai como nova aboligdo”. No documento, redigido de préprio punho, divulgado apenas
em jornal da época, Carolina da total apoio a Jango, langando duras criticas ao Senado.

Deu-lhe parabéns “pelo gesto nobre e humano em proclamar outra abolicdo que sao as
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reformas de base”. Em outro tépico, diz que o presidente agiu como médico. Examinou
profundamente o Brasil e deu a receita, as reformas de base. E enviou a receita ao Senado,

que é a farmacia. Os farmacéuticos que sdo nossos senadores dizem — nao!”

O crucial apoio de Carolina custaria caro para ela, dado o destino de Jango. Depois dessa
data, a escritora ficou confinada no sitio de Parelheiros, abandonando de vez a casa de
Santana. Nasce dai seu ostracismo. Ja o Brasil, no pds-golpe, tomou rumos sinistros com
o cerceamento das liberdades. Se a vida ja estava ruim para Carolina, com as baixas
vendas dos seus livros, a situacado s6 se agravou, até o desfecho de sua morte, aos 62

anos, no dia 13 de fevereiro de 1977.
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ANEXO 2 - Trechos espacializados para a atividade de aprofundamento da leitura

A seguir, vocé encontrara o texto reformatado visualmente, segmentando as unidades
de sentido com o objetivo de facilitar a anotacao e analise de relacdes que, no formato
original, podem permanecer “escondidas” em periodos longos e densos.

Sugerimos imprimir duas versoes dos trechos espacializados:
= em folhas A4, que possam ser distribuidas a cada um dos estudantes;

=  emum cartaz de tamanho A3 ou A2, para realizar comentarios e anotagoes

na lousa.

Uma alternativa a impressao em cartaz € o uso de um projetor para que o texto possa
ser lido por todos os estudantes da sua turma.
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PRIMEIRO TRECHO DE ESTUDO

No dia 29 de dezembro de 1960,
Carolina Maria de Jesus voltava a favela do Canindé,

de onde havia se mudado no final de agosto,

depois do estrondoso sucesso do seu livro Quarto de despejo.

A visita da escritora mineira,

radicada na cidade de Sdo Paulo desde 1937,

visava uma situacao inusitada:

foi voluntariamente dar “conselhos” ao senhor Geraldo Bordin,

o gari ganhador de um prémio milionario na loteria de Natal.

[.]

Carolina, entédo ex-favelada,

disse para o lixeiro deixar imediatamente a favela,
alegando que era “um inferno”:

“Saiam daqui logo.

Isto ndo € lugar para gente morar”.

[.]

Ingénua ou atirada,

levando pouco desaforo para casa,

Carolina protagonizou, antes e depois da fama,
cenas dignas de quem cutuca o ledo com vara curta.
A partir da fome,

que ela dizia ser amarela,

Carolina decantou sua revolta.
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SEGUNDO TRECHO DE ESTUDO

Sua vida mudou radicalmente,

passando a ser marcada por entrevistas diarias,
viagens

e idas a costureiros,

saldes de beleza

e eventos literarios, sociais e politicos.

Passou de “negra favelada”

a “Cinderela negra”,

transmutando-se de controvertida e enigmatica

a uma das mulheres mais populares de seu tempo.

TERCEIRO TRECHO DE ESTUDO

O crucial apoio de Carolina custaria caro para ela,
dado o destino de Jango.

Depois dessa data,

a escritora ficou confinada no sitio de Parelheiros,
abandonando de vez a casa de Santana.

Nasce dai o seu ostracismo.

Ja o Brasil, no pds-golpe,

tomou rumos sinistros,

com o cerceamento das liberdades.

Se a vida ja estava dificil para Carolina,

com as baixas vendas de seus livros,

a situacao sé se agravou,

até o desfecho de sua morte,

aos 62 anos,

no dia 13 de fevereiro de 1977.
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ANEXO 3 - Para sistematizar o estudo do texto: linha do tempo

A linha do tempo € uma ferramenta utilizada para organizar, visualizar e localizar tem-
poralmente os acontecimentos estudados. Ela representa a passagem continua do
tempo e oferece um espaco grafico para identificar se os acontecimentos ocorreram
de forma cronologica ou simultanea, bem como seu periodo de duracao.

1900 1910 1920 1930 1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000

< 1 1 1 1 1 1 1 1 1 >
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11. GENERO POEMA

O poema é uma forma de expressao que surge do desejo humano de transformar a
experiéncia em linguagem. Desde muito cedo, as pessoas criam poemas para orga-
nizar sentimentos, expressar emogodes e encontrar beleza no cotidiano. Por isso,
O poema nao e apenas um género literario; € tambéem uma maneira de perceber o
mundo. Ele convida o leitor a olhar com mais atencgao, escutar com mais delicadeza e

reconhecer sentidos que, muitas vezes, passam despercebidos na pressa do dia a dia.

O poema combina emogao e construcao. Cada escolha - o ritmo, as imagens, a sono-
ridade, o tamanho dos versos - ajuda a criar um modo particular de dizer. O poema
nao explica; ele sugere, provoca, ilumina. Ao trabalhar com esse género, os estudantes
descobrem que suas vivéncias podem se transformar em criagao e que a linguagem
pode ser um espaco de liberdade, invencao e sensibilidade. Assim, o poema amplia
a imaginacao, fortalece a escuta e aproxima as pessoas de outras vozes e realidades.

11.1 A linguagem no poema

A linguagem poética é caracterizada pela busca de intensidade. Em vez de seguir a
logica direta do discurso cotidiano, ela se organiza para criar efeitos de sentido: ima-
gens que surpreendem, sons que se repetem, ritmos que conduzem a leitura. Cada
palavra € escolhida com cuidado, pois, no poema, o significado nao esta apenas no

que se diz, mas também em como se diz.

O poema trabalha com a forca das imagens, a musicalidade das frases, a repeticao
que cria ritmo e a pausa que da respiro. Ele transforma o comum em inesperado e faz
da linguagem um espaco de descoberta. Ao explorar metaforas, comparagoes, ono-
matopeias, variacoes de ritmo e marcas de oralidade, os estudantes percebem que o
poema nao e distante: ele nasce da fala, da escuta, dos sons do mundo e das experi-
éncias que cada um carrega.

Assim, a linguagem poetica se torna um convite para experimentar. Ler e produzir
poemas e aprender a brincar com as palavras, perceber suas nuances e descobrir que
a linguagem pode ser tao viva quanto a propria vida. E nesse encontro entre forma e
sensibilidade que o poema revela sua forca.
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11.2 O estudo do poema na perspectiva do AET

A seguir, propomos uma sequéncia de atividades pensada para aprofundar o estudo
do texto por meio da metodologia AET. Essa sequéncia € organizada em quatro etapas,

culminando com a producao de um texto do género trabalhado.

No entanto, destacamos que o proposito central do trabalho € desenvolver a capa-
cidade de compreender tanto o conteudo dos textos quanto o modo como eles se
estruturam e funcionam. Acreditamos que, ao fortalecer essa compreensao, os estu-
dantes ganham ferramentas para realizar suas produgdes com mais seguranga, cla-

reza e qualidade.

Neste material, propomos um exercicio detalhado para aprofundar o estudo da lin-
guagem e do género textual a partir de um texto-base.

Antes da apresentacao da proposta, alguns alinhamentos importantes:

@ O poema € o género trabalhado na Olimpiada para Professores de Lingua
Portuguesa (OPLP) no 6° ano do Ensino Fundamental. Por isso, a sequéncia
apresentada foi planejada especialmente para essa etapa da escolaridade.
Considera-se que, hesse momento, os estudantes ja tém condicoes de mobi-
lizar repertorios pessoais, reconhecer temas do cotidiano e expressar suas
vivéncias por meio da linguagem poética. Ao mesmo tempo, ainda precisam
de mediacao para compreender recursos expressivos, explorar ritmos e ima-
gens e experimentar diferentes formas de construcao poetica. Assim, as etapas
propostas buscam equilibrar o desafio, apoiando a construcao gradual de auto-

nomia propria desse momento da escolarizagao.

@ Trabalhar com um género textual € fundamental para que os estudantes com-
preendam nao apenas sua estrutura, mas também os desafios de linguagem e
as diferentes formas de articulacao que ele pode assumir. Embora cada género
apresente um funcionamento proprio, as variagdes internas sao muitas, pois
0s autores organizam as ideias de modos distintos e constroem seus textos
com estrategias variadas. Por isso, ao longo do percurso da OPLP, € importante

incluir outros poemas, alem do texto-base.

165



APRENDER A ESTUDAR TEXTOS: ORIENTAGOES PARA A PRATICA DOCENTE

@ A proposta para o estudo do poema pressupoe que os estudantes ja tenham
tido contato com textos desse género e com os principais recursos linguisticos
que o caracterizam. No entanto, para favorecer o aproveitamento da sequéncia
de atividades e apoiar os(as) professores(as), serao disponibilizadas tabelas que
sintetizam informacdes essenciais sobre o género. Esses materiais poderao
ser impressos e utilizados como suporte nas aulas, auxiliando os estudantes

nas diferentes etapas do trabalho.

11.3 Proposta modelar: poema
Ano | série: 6° ano do Ensino Fundamental \
Género: Poema *

Texto em estudo: Trem de ferro, Manuel Bandeira

. RESUMO

Nesta proposta, a turma se aprofunda no género poema a partir de um texto-base de
Manuel Bandeira e de releituras orientadas. Nas atividades “antes da leitura” sao tra-
balhados contexto de producao, vocabulario e antecipacao de questoes. “Durante a
leitura”, busca-se uma compreensao global do texto por meio de uma leitura expres-
siva em voz alta e de perguntas norteadoras. No momento de “aprofundar a leitura”,
os estudantes analisam a relacao entre forma e conteudo. Por fim, na etapa “apos a
leitura’, para integrar o que aprenderam, os estudantes sao convidados a criar e apre-

sentar um poema em formato de slam.

Il. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
s Reconhecer a estrutura ou forma composicional do poema.

=  Compreender de que modo os recursos linguisticos, estilisticos e sonoros cons-

troem a expressividade do poema.

s Experimentar como forma e conteudo se articulam na construcao do sentido do

poema.
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lll. ESTUDO DO TEXTO

Antes da leitura: preparar para aprender

POR QUE FAZER:

Na metodologia AET, o momento anterior a leitura busca criar condicdes cognitivas,
linguisticas e discursivas para que os estudantes possam acompanhar a analise do

texto a partir de um propaosito de estudo claro.

No trabalho com poemas, essa preparacao € especialmente importante para aden-
trar em seu universo. Diferentemente de géneros narrativos ou informativos, eles cos-
tumam apresentar uma estrutura condensada, repleta de figuras de linguagem e de
referéncias culturais e historicas implicitas. Por isso, o estudante precisa desse suporte
inicial para ativar conhecimentos prévios e ampliar seu repertorio, favorecendo uma

leitura mais significativa e interpretativa.

O QUE FAZER:

1. Discutir o contexto de producao

Informar quem €& o autor e em que momento historico o texto foi produzido
ajuda a situar os estudantes diante dos debates sociais da época e das influ-
éncias que marcaram o poeta. Esse contexto fornece chaves para compre-
ender as escolhas de linguagem, ritmo e forma da obra, alem de facilitar o reco-
nhecimento de criticas sociais, referéncias culturais e simbolos presentes.
Esse conhecimento amplia a interpretacao e permite que o leitor perceba sentidos
que nao surgem de imediato. Ao antecipar esses elementos, o(a) professor(a) garante

que o primeiro contato com o texto ja ocorra em um nivel mais profundo de analise.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

= Distribua copias do poema original (Anexo 1) Trem de ferro, de Manuel Bandeira.

= Pergunte a turma se ja conhecem ou se tiveram contato com algum dos poemas
do autor.

= Faca uma apresentacao do autor e, em seguida, proponha algumas perguntas nor-
teadoras para pensar o poema.
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O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Antes de comecarmos a leitura, quero apresentar o autor do poema. Manuel Bandeira foi um dos
mais importantes poetas brasileiros do seculo XX. Aléem de poeta, ele tambéem trabalhou como
critico literdrio, professor e tradutor. Sua escrita € conhecida pela sensibilidade, pela musicalidade
e pelo modo como transforma experiéncias pessoais em poesia de grande forca expressiva.”

"E importante lembrar que Bandeira é uma figura central do Modernismo brasileiro, um movimento
artistico que, no inicio do seculo XX, renovou profundamente a literatura do pais. Sua poesia é
reconhecida como uma das mais representativas do periodo, especialmente por usar uma lin-
guagem simples, coloquial e muito proxima do cotidiano. E isso € algo que vamos observar com
bastante clareza na leitura do poema.”

=  Um pouco de contexto sobre o poema Trem de ferro.

‘No inicio do seculo XX, o Brasil passava por um periodo de modernizacdo marcado pela
expansdo das ferrovias, que se tornaram fundamentais para o transporte de café, nosso
principal produto de exportacdo na epoca, e para integrar as diferentes regides do pais.
Os trens mudaram o ritmo da vida cotidiana, aproximando cidades e acelerando deslo-
camentos. Esse cenario influenciou os escritores modernistas, que buscavam representar
a nova realidade brasileira por meio de uma linguagem mais proxima do cotidiano e dos
sons da vida urbana. E nesse contexto, em 1937, que Manuel Bandeira compée Trem de
ferro, transformando o movimento e a sonoridade das locomotivas em poesia.”

“Vamos ver como ele constroi esse trem com palavras.”

= Uma curiosidade sobre o poema.

‘Alem da importancia literaria desse poema, ele foi musicado pelo grande maestro brasi-
leiro Anténio Carlos Jobim, em 1994. O poema em si ja € sonoro, mas o trabalho musical
agrega outras belezas.”

2. Pensar no vocabulario do texto

A proposta consiste em explorar o tema central do poema por meio da discussao de
termos que contribuem para a construcao de sentido. As palavras selecionadas sao
aquelas que ajudam a criar o universo de significados no qual o texto se insere.
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POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

= Escreva na lousa as palavras selecionadas (“foguista’, “ingazeira”) e peca aos estu-
dantes que sugiram outras com as quais elas se relacionam, seja por semelhanca,
oposicao, sonoridade ou sensacao. Registre todas as associacdes, formando uma
rede ao redor de cada termo. Essa visualizacao ajuda a turma a perceber como os

sentidos se conectam e prepara a compreensao do vocabulo no poema.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

“Vocés jd ouviram a palavra ‘foguista’? E uma palavra que parece familiar, mas soa um pouco
estranha, ndo e?"

Aqui os estudantes podem comecar a refletir pela parte da palavra que conhecem:

‘fogo”.
‘Ha alguma relacdo com fogo. Sera que significa alguem que gosta de fogo?”

‘Certamente tem a ver com fogo, mas vamos considerar o processo de formac¢do das palavras.
Vejam so, vou colocar essa palavra junto com outras para refletirmos sobre iss0.”

Anote as seguintes palavras na lousa:

dentista - jornalista - economista - foguista

‘Leiam todos os termos e pensem no que eles tém em comum.”

Os estudantes podem responder que eles apresentam a mesma terminacao.

‘Muito interessante! E quanto ao significado, o que eles téem em comum?”

Os estudantes podem perceber que todas as palavras designam uma profissao.

“Vocés estdo certos! O sufixo ‘ista, embora tenha muitas fungcées na nossa lingua, serve, entre
outras coisas, para designar profissoes e especializagoes. Entdo, o foguista e aquele...?”

Os estudantes podem responder: “que trabalha com fogo." Isso mostra que enten-

deram a relacao entre o sufixo e a profissao.
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“Vamos ver o que o dicionario Caldas Aulete diz: 1. Aquele que cuida de fornalha, em maquinas
movidas a vapor; FORNALHEIRO [F.: fogo + -istal”

‘Ou seja, vocés estavam no caminho certo. O foguista € o profissional responsavel por preparar
as maquinas e o0s equipamentos que fazem funcionar as caldeiras a vapor.”

‘Agora vamos pensar em outra palavra. ingazeira. Ela € um pouco mais dificil de associar, entdo
vamos usar o mesmo raciocinio. Vou colocar no quadro mais alguns exemplos.”

Anote as seguintes palavras na lousa:

ingazeira - amoreira - goiabeira - jaboticabeira

“Vamos ld! Leiam essas palavras juntas e pensem no que elas tém em comum.”

Os estudantes poderao reconhecer com facilidade que se tratam de arvores frutiferas
e podem perceber que a ingazeira € uma arvore de inga.

“Vocés conhecem essa arvore? Ela e bem comum no Brasil e da um fruto branco, comprido e bem
doce.”

‘Percebam como essas palavras ja nos preparam para o poema. temos um ‘foguista, que tra-
balha com uma maquina a vapor, e uma ‘ingazeira, que pode fazer parte da paisagem. Vamos
acompanhar o texto para ver como esses elementos aparecem.”

Apos a reflexao inicial sobre o vocabulario, selecione algumas palavras que apa-
recem no texto de forma distinta do que a gramatica normativa prevé e proponha uma
reflexao.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

d

‘Pessoal, observem estes termos que aparecem no poema:. ‘prendero, ‘canavia, ‘oficid, ‘mimbora’’

"Vocés provavelmente ja ouviram essas palavras, mas o que chama a atencdo é que elas ndo
seguem a escrita padrdo da nossa lingua. Em vez disso, procuram representar a maneira como
as pessoas realmente falam em determinadas regides ou grupos sociais. Assim, ‘prendero’ apa-
rece no lugar de ‘prenderam; ‘canavid’ no lugar de ‘canavial, ‘oficia’ no lugar de ‘oficial’ e ‘mim-
bora’ no lugar de ‘'vou-me embora.”
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‘Essas escolhas aproximam o poema da oralidade e ajudam a construir a voz das personagens,
revelando seu modo de falar e o contexto cultural em que vivem. E importante lembrar que todos
nos falamos portugués, mas isso ndo significa que falamos do mesmo jeito. A lingua muda con-
forme a regido, a convivéncia, a historia e a situacdo de uso. Esse fenédmeno se chama variagédo
linguistica e faz parte da riqueza dos falares brasileiros.”

‘Segundo os estudos da linguistica, essas formas ndo sdo ‘erros, mas variantes legitimas da
lingua. Elas representam outros registros e modos de expressdo que também fazem parte do
nosso idioma. Quando aparecem na literatura, essas variantes ddo autenticidade ao texto, apro-
ximam o leitor das vozes retratadas e mostram que a poesia tambem nasce da fala viva das
pessoas.”

"Agora, vamos pensar: por que sera que o poeta escolhe usar essas variantes no poema? O que
ele quer mostrar com isso?"

“Vamos observar como essas escolhas aparecem no poema e que efeitos produzem na leitura.”

3. Pensar o titulo do texto

A partir da discussao prévia sobre o vocabulario, incentive os estudantes a antecipar o
conteudo do texto por meio da analise do titulo. O objetivo € que formulem hipoteses
sobre a tematica central.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘A partir das palavras que ja conhecemos, sera que conseguimos pensar em alguma relacdo
entre elas e o titulo do poema? E mais: o que Voceés esperam encontrar no texto so de olhar para
o titulo Trem de ferro?"

O que os estudantes podem responder:

‘Sim, e possivel. A palavra ‘foguista’ tem a ver com o trem. O ‘foguista’ € quem prepara a caldeira
para o trem funcionar."

‘E ingazeira’ pode ser parte da paisagem que o trem atravessa.”

‘Pelo titulo, esperamos que o poema fale sobre um trem, sobre o movimento dele ou sobre o
caminho que ele faz"
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Durante a leitura: construir uma compreensao global
POR QUE FAZER:

Nesta etapa, o trabalho se concentra em um primeiro contato com o texto, cujo obje-
tivo principal € construir uma compreensao global do mesmo. Por meio da leitura e
das conversas iniciais, os estudantes sao convidados a se familiarizar com o tema e
com as imagens que estruturam o poema, identificando duvidas, estranhamentos e
aspectos que precisam ser aprofundados nas etapas seguintes. Ainda nao se trata de
um estudo detalhado da linguagem, mas de um momento de aproximagcao que per-

mite ao leitor habitar o universo poético e sentir o efeito da sua expressividade.

Ao longo da primeira leitura, o(a) professor(a) pode atuar como modelo de leitor(a)
experiente, mesmo com estudantes mais velhos ja alfabetizados. A leitura em voz alta,
realizada por quem estudou previamente o texto, cumpre um papel fundamental: ao
usar entonagao, pausas e destacar palavras ou expressdes-chave, o(a) professor(a)
torna mais viva a sonoridade do poema, da fluidez aos versos e valoriza a cadéncia
criada pelo autor. Esse tipo de mediacao ajuda os estudantes a acompanhar as ima-
gens criadas pelo poeta, perceber o tom da obra e construir uma base comum de

compreensao, sobre a qual o estudo mais aprofundado podera se apoiar.

O QUE FAZER:

1. Leitura em voz alta

A primeira leitura tem como foco a escuta atenta do texto e a percepcao de seu ritmo
e sua sonoridade. O(A) professor(a) realiza a leitura em voz alta, cuidando da ento-
nacao, das pausas e da cadéncia dos versos e estrofes. Durante essa leitura, nao e
necessario interromper o texto a todo momento. O objetivo € oferecer aos estudantes
a oportunidade de ouvir o poema integralmente, percebendo o tema que apresenta
e observando como o ritmo e a sonoridade produzem efeitos. Essa escuta continua €
fundamental para que eles captem o tom, a intencao e a atmosfera construida pelo

poeta, antes de avancarem para analises mais detalhadas.
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POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

Professores(as), este € um dos momentos mais importantes da atividade, pois, além
de o poema trazer em sua tradicao uma dimensao oral essencial, a declamacao ajuda
a tornar perceptivel a relacao entre forma e conteudo. No caso de Trem de ferro, 0 som
e o ritmo sao fundamentais, pois € por meio deles que o poema cria a sensacao de um
trem em movimento. Portanto, € importante que a leitura destaque a disposicao dos
versos e das estrofes, assim como as repeticoes que ajudam a construir os diferentes

movimentos do texto. Observe especialmente:

=  Arepeticao de “café com pao” no inicio, marcando o momento em que o trem
comeca a se mover,

= Arepeticao de "‘muita forga" na segunda estrofe, mostrando que o trem esta
ganhando velocidade.

= O aumento do ritmo na terceira estrofe, que pode ser lida com mais velocida-
de para acompanhar a aceleracao do trem:;

=  Arepeticao de ‘pouca gente’, que reforca a cadéncia marcada e da a sensacao
de continuidade.

Esses recursos sonoros poderao ajudar os estudantes a perceber como o0 poema

transforma a linguagem em movimento, ritmo e imagem.

Material de apoio ao(a) professor(a): texto com destaques para orientar a primeira
leitura em voz alta. As repeticoes estao em negrito e a estrofe que representa a
aceleracao esta em vermelho.
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Trem de ferro

Manuel Bandeira

Café com pao
Café com pao
Café com pao

Virge Maria que foi isto maquinista?

Agora sim
Café com pao
Agora sim
Voa, fumaca
Corre, cerca

Ai seu foguista
Bota fogo

Na fornalha
Que eu preciso
Muita forca
Muita forca
Muita forca

Oo...

Foge, bicho
Foge, povo
Passa ponte
Passa poste
Passa pasto
Passa boi
Passa boiada
Passa galho
De ingazeira
Debrucada
No riacho
Que vontade

De cantar!

Oo..

Quando me prendero
No canavia

Cada pé de cana

Era um oficia

Oo..

Menina bonita

Do vestido verde

Me da tua boca

Pra mata minha sede

Oo..

Vou mimbora vou mimbora
Nao gosto daqui

Nasci no sertao

Sou de Ouricuri

0o..

Vou depressa
Vou correndo
Vou na toda
Que so levo
Pouca gente
Pouca gente

Pouca gente...

OBSERVAGAO: este material é destinado ao
planejamento docente, ndo sendo necessario
imprimi-lo ou distribui-lo aos estudantes.
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2. Identificacao das informacgoes globais

ApOs a leitura, € possivel promover uma breve conversa para verificar a compreensao
das primeiras impressoes dos estudantes por meio de perguntas que ajudem a recu-
perar informacodes globais do texto.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

O que os(as) professores(as) podem dizer:

‘Qual foi a sensacdo de vocés ao ouvirem este poema?”

Escute as percepcoes dos estudantes e, se necessario, ajude-os a nomear algumas
delas (velocidade, repeticao, movimento).

‘O movimento parecia rapido ou lento?”

Verifique se eles perceberam a variacao na intensidade do movimento (comeca
devagar e, depois, aumenta a velocidade).

“Vocés sentiram como se estivessem dentro do trem ou observando de fora?”

Oriente-os a fechar os olhos para retornar as paisagens e peca que comparem com
experiéncias vividas quando estiveram em um trem ou em outro meio de transporte
que possibilitasse essa visao.

‘Sobre o que ele fala?"

Leve os estudantes a identificar o tema geral, mesmo que de forma ampla. Incentive-os
a compartilhar suas percepcoes a partir da leitura (um trem em movimento, uma

viagem de trem)

‘O que mais chamou a atencdo de vocés?”

Estimule que mencionem detalhes: palavras repetidas, sons, imagens, ritmo.

3. Encaminhamento para aprofundar

Uma vez levantadas as impressoes gerais, a proposta consiste em ajudar os estu-

dantes a perceber que, para compreender melhor o poema, € preciso um olhar atento
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as especificidades do género. Ou seja, observar como o poeta utiliza recursos como
ritmo, repeticoes, pausas e sonoridade na construgcao de imagens e sentidos.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?
O que os(as) professores(as) podem dizer:
‘De que maneira a estrutura do poema ajuda a representar o movimento do trem?”

‘Quais recursos de linguagem constroem a sensacdo de velocidade do trem?”

Informe que vocés realizarao juntos um estudo mais detalhado do texto, com o obje-

tivo de responder a essas perguntas e aprofundar a compreensao.

Aprofundando a leitura: estudar o texto

POR QUE FAZER:

Nesta etapa, o objetivo é levar os estudantes a compreender que o aprofundamento
da leitura exige observar as especificidades do género. Para isso, realizaremos relei-
turas orientadas que exploram as diversas camadas do poema: a organizacao dos
Versos, 0S recursos sonoros, o ritmo e as imagens construidas ao longo do texto. A
articulacao entre esses elementos revela como o poema produz sentidos e como a

forma participa ativamente da construcao do conteudo.

O QUE FAZER:
1. Relembrar a estrutura do poema

Esta etapa busca resgatar o conhecimento prévio da turma sobre a organizagao do
género, estabelecendo uma base soélida para a analise linguistica que vira a seguir. A
ideia € construir um dialogo que valorize o que os estudantes ja lembram, organizando
essas percepcoes de forma sistematica.
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POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

Estimule os estudantes a recuperar o que sabem sobre o género poema,

incentivando a memoria sobre as leituras e estudos realizados anteriormente.

Organize as respostas dos estudantes na lousa de forma visivel e bem

estruturada.

Retome com a turma as partes constitutivas do género a partir de uma tabela

de sintese, conforme modelo a seguir, dando visibilidade as caracteristicas

mais importantes.

Utilize a tabela para registrar a funcao e os aspectos importantes de cada

parte, integrando o que os estudantes ja recuperaram, servindo como material

de consulta para as proximas atividades.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

“Temos estudado o género poema. Vamos tentar lembrar o que aprendemos ate agora?”

‘Que tipo de linguagem predomina nos poemas. denotativa ou conotativa?”

‘O que

sabemos sobre a estrutura desse género?”

‘Quais s@o os recursos utilizados para a construcdo das imagens e da expressividade no poema?”

‘De que maneira a disposicdo dos versos e das estrofes contribui para o efeito que o poema
produz?”

Material de apoio ao(a) professor(a): tabela com a estrutura

ELEMENTO O QUE E?

Verso

E cada linha que compde um
poema, funciona como uma
unidade ritmica e de sentido.

Estrofe E um conjunto de versos.

Ritmo

E 0 movimento sonoro do
poema, criado pela alternancia
de pausas, acentos, repeticoes
e variagoes que dao fluidez e
musicalidade aos versos.

PARA QUE SERVE?

Organizar o texto e criar o ritmo.

Dividir o poema em partes, como paragra-
fos poeticos”.

Fazer o poema “soar” e ganhar vida quan-
do lido em voz alta.
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Métrica

Sonoridade

Figuras de linguagem

Eu lirico

SAIBA MAIS

L 4

E a organizagao ritmica do poe-
ma, determinada pelo numero
de silabas poeticas e pelo modo
como elas se distribuem nos
Versos.

E o conjunto de efeitos sonoros
criados pelas palavras em um
poema, como rimas, aliteracoes,
assonancias e repeticoes, que
contribuem para sua musicali-
dade e para a forma como ele
‘soa" quando lido em voz alta.

S&0 recursos expressivos usa-
dos para criar efeitos de sentido,
intensificar emocgoes, produzir
imagens e tornar o texto mais
vivo e significativo.

E a voz que fala no poema.

E entao, poema ou poesia?

Construir o “compasso” do poema, aju-
dando a criar ritmo, musicalidade e efeito
SONOro.

E parte essencial da experiéncia poética,
porgue ajuda a construir ritmo, atmosfera
€ emogao.

Transformar o uso comum das palavras,
permitindo que a linguagem ganhe forca
poética, surpresa, ritmo e profundidade.

Expressar sentimentos, pensamentos e
marcar a perspectiva do poema.

A poesia € a forga expressiva que atua no poema, mas também em outras

manifestagdes artisticas. Ela surge quando a linguagem provoca encantamento,

estranhamento ou revelacao, convidando o leitor, o espectador ou o ouvinte a

retornar a obra e descobrir novas camadas de significado. Nesse sentido, a poesia € a

experiéncia estética que atravessa uma obra e amplia nossa percepcao do mundo.

Ja o poema refere-se ao texto organizado em versos, marcado por ritmo, sonoridade

e pela disposicao grafica que orienta diferentes modos de leitura. Nessa forma

de expressao, cada escolha estrutural funciona como uma pista para que o leitor

construa sentidos.
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2. Pensar a linguagem do texto

Nesta proposta, o foco € aprofundar o entendimento do texto por meio da analise dos

elementos linguisticos.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

= Convide os estudantes a utilizarem grifos, simbolos e cores diferentes para

anotar o texto durante a releitura mediada.

= Promova pausas estratégicas apos a leitura de cada estrofe, utilizando pergun-

tas de apoio para que a turma se aprofunde nas estratégias empregadas pelo

autor na construcao da sonoridade e das imagens do poema.

Poema separado por estrofes

Café com pao
Café com pao
Café com pao
Virge Maria que foi isto maquinista?

ESTUDO DO POEMA

Perguntas e comentarios para apoiar o
estudo do texto

‘Pessoal, observem que a expressao ‘cafe com pao" traz ele-
mentos muito presentes no cotidiano brasileiro. Sabemos que
os poetas fazem escolhas que nao sao aleatorias. Por que
sera que Manuel Bandeira inicia o texto remetendo a esses
costumes populares, repetindo-os nao uma, mas trés vezes?"

‘O poeta faz uma escolha sonora muito interessante. Vejam:
‘café’ € uma palavra formada por duas silabas - uma atona
e uma tonica (ca-fé) - e ‘pao, embora seja uma palavra so,
aparece junto da preposicao ‘com, formando também uma
sequéncia atona/ténica (com-pao). Quando pronunciamos
‘café com pao, esse encadeamento cria um ritmo repetitivo,
quase mecanico. A que isso nos remete? O que imaginamos
a0 ouvir esse som?”

‘Notem que, pela sonoridade e pelo ritmo dos trés primeiros
versos, percebemos que o trem ja iniciou sua viagem. O
poema comega com uma musicalidade que imita o trem
ganhando velocidade. No entanto, o quarto verso € mais
longo e apresenta um som diferente, marcado pela repeticao
do som da letra /i/:
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Agora sim
Café com pao
Agora sim
Voa, fumaca
Corre, cerca
Ai seu foguista
Bota fogo

Na fornalha
Que eu preciso
Muita forca
Muita forcga
Muita forga

‘Virge Maria que foi isto maquinista?’

Esse alongamento e essa mudanca sonora criam um efeito
que lembra outro tipo de ruido do trem — algo mais arras-
tado, mais prolongado. Que ruido é esse?"

‘Além disso, reparem que esse verso traz uma expressao
popular, ‘'Virge Maria, que faz parte da variagao linguistica que
estudamos no inicio da atividade. Essa escolha nao e casual:
Manuel Bandeira, como poeta modernista, valorizava a fala do
povo, a oralidade, as expressoes regionais e 0 modo como as
pessoas realmente se comunicam no dia a dia. Qual é o efeito
do uso dessa expressao no poema?”

Agora, na segunda estrofe, vamos prestar atengao as imagens
criadas pelo poeta. Os trés primeiros versos continuam refor-
cando o movimento iniciado na estrofe anterior: o trem segue
em movimento, e o ritmo do poema acompanha esse desloca-
mento. Em seguida, aparecem dois versos muito importantes:
‘Voa, fumaca'

‘Corre, cerca’ E como se alguém estivesse chamando ou dando
ordens a fumaca e a cerca. Como leitores, temos a sensacao
de que esses elementos ganham vida, como se participassem
ativamente da cena. Por que sera?"

‘Aqui, Manuel Bandeira usa uma figura de linguagem chamada
personificagao, que consiste em atribuir acoes e dar vida a ele-
mentos inanimados, como se a fumaca pudesse, voluntaria-
mente, voar, ou a cerca, correr.

Além disso, o verso 'Voa, fumacga' se conecta diretamente com
0s versos seguintes: ‘Ai, seu foguista

Bota fogo na fornalha. Que reacao gera a acao do foguista no
movimento do trem?"

‘O foguista € o responsavel por alimentar a fornalha do trem a
vapor.

‘Se ele coloca fogo, a fornalha esquenta, o vapor aumenta e a
fumaca realmente voa para fora da chamine.
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00...

Foge, bicho
Foge, povo
Passa ponte
Passa poste
Passa pasto
Passa boi
Passa boiada
Passa galho
De Ingazeira
Debrucada
No riacho
Que vontade
De cantar!

Ou seja, ha uma relagao logica entre fogo na fornalha, trem em
movimento e fumaca sendo expelida para o ar (por isso, voa).
Assim como o trem em movimento parece fazer a fumaca voar,
O que sera que quer dizer ‘Corre, cerca’?”

‘Quando estamos dentro de um trem em movimento, o que
acontece com as coisas do lado de fora? Elas passam rapido,
dando a sensacao de que o mundo corre ao contrario, como
se tudo se movesse (incluindo a cerca), tudo menos noés, nao

€ mesmo?”

“Vejam o verso que diz ‘que eu preciso. Quem € esse ‘eu’ que
fala no poema? Quem precisa de muita forca para funcionar?
Lembrem-se de que, neste poema, muitos seres inanimados
ganham vida'

‘Atentem-se a repeticao de ‘Muita forca’ Por que o autor reitera
essa expressao nao uma, mas trés vezes?"

‘Assim como o verso ‘café com pao, ‘muita forca' tambem é
formado por duas palavras com duas silabas, mas agora o
poeta propde um ritmo diferente: a silaba mais forte sera a
primeira de cada palavra: mui-ta for-ca, diferente de ca-fe
com-pao. Tente reproduzir o verso e perceba o que esse Nnovo
ritmo sugere.”

“Veja que a estrofe comega com uma expressao sonora que
se repetira no inicio dos proximos versos. Vamos pensar sobre
ela?: ‘00..' Esse som e extremamente importante.

A vogal /o/ é prolongada e vibrante - ao que ela pode estar
remetendo? Ela cria uma atmosfera sonora que lembra cantos
tradicionais do sertao, como o aboio, usado pelos vaqueiros
para conduzir a boiada. Ou seja, antes mesmo de aparecer
qualquer imagem, o poema ja nos coloca dentro de um
ambiente rural, marcado pela oralidade e pela musicalidade
popular'”

‘Logo depois, aparecem os versos: ‘Foge, bicho/Foge, povo.
Aqui vemos novamente uma forma semelhante as estrofes
anteriores (‘Voa, fumaca/ Corre, cerca). Que efeito esse
recurso produz na estrofe? Quem foge? Quem passa? Perceba
a sensacao de que tudo ao redor reage ao trem, como se os
elementos da paisagem tivessem vida propria.
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Oo...

Quando me prendero
No canavia

Cada pé de cana

Era um oficia

0o...

Menina bonita

Do vestido verde

Me da tua boca

Pra matar minha sede
00..

Vou mimbora vou mimbora

Nao gosto daqui
Nasci no sertao
Sou de OQuricuri
0o...

E uma forma de personificagdo, um recurso metafdrico que
anima a cena. A partir dai, todos os versos seguem uma estru-
tura repetida: 'Passa ponte/Passa poste/Passa pasto. Esse
recurso se chama paralelismo: a mesma estrutura sintatica se
repete, mudando apenas uma palavra.

Qual é a funcao desse recurso nas estrofes? Ele cria ritmo,
reforca a ideia de movimento continuo e transforma a pai-
sagem em uma sequéncia rapida, como se fosse vista pela
janela de um trem em alta velocidade.”

"Pessoal, sera que, se fecharmos os olhos, conseguimos visu-
alizar a cena? Bichos correndo, pessoas se afastando, pontes
e postes passando depressa, pastos, bois e boiadas, galhos
de ingazeira inclinados sobre o riacho.. Vocés conseguem se
sentir como passageiros desse trem?”

‘A estrofe termina com uma expressao de desejo do eu-lirico:
‘que vontade de cantar. Quem e que tem vontade de cantar?
De que perspectiva seguimos experimentando a cena? Esse
fechamento nos prepara para as proximas estrofes.”

“Vamos pensar nas estrofes a seguir conjuntamente, ja que
elas apresentam elementos comuns. As estrofes iniciam com
0 'aboio’ recurso que ja comentamos e introduz a tradicao das
quadras populares, pequenos poemas de quatro versos, geral-
mente de origem oral, que fazem parte da cultura do povo.
Nas proximas trés estrofes, Manuel Bandeira traz essa nova
referéncia e perspectiva, remetendo a cenas da vida rural.
Reparem que as quadras costumam usar linguagem simples,
musicalidade, repeticoes e ritmo marcado pelas rimas.”

‘Perceba que as palavras que rimam (‘canavia, ‘oficid’) e outras
que compdem a estrofe (‘(mimbora’) utilizam a variagao linguis-
tica. Por que o autor usa essas quadras populares dentro de
seu poema, considerando o que ja estudamos sobre a obra de
Bandeira? Essas sao caracteristicas centrais da obra de Manuel
Bandeira: a aproximagao entre o poema escrito e a oralidade,
alem da presenca da tradicao popular e das manifestacoes
culturais brasileiras.”
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Vou depressa ‘Percebam que a estrofe final mantem o ritmo das anteriores,
Vou correndo pois o trem continua em movimento, mantendo a estrutura
Vou na toda de silaba tonica-atona-tonica-atona. A palavra ‘'vou' se repete,
Que so levo mudando o complemento que a segue. A repeticao de ‘Pouca
Pouca gente gente' funciona como um refrao final: ecoa o barulho repeti-
Pouca gente tivo do trem, reforca a cadéncia marcada e da a sensagao de
Pouca gente.. continuidade, como se o trem seguisse viagem mesmo apos

0 poema acabar’

Apos reler e dialogar sobre as questoes da primeira estrofe, realize uma sistematizacao
focada nos recursos linguisticos. O objetivo € chamar a atencao para como o poeta

utiliza a forma do poema e os recursos estilisticos para construir o sentido desejado.

O que observar com a turma:

= Sonoridade e ritmo: Refere-se aos sons, repeticdes e padroes ritmicos que es-
truturam o poema. Inclui a musicalidade criada pelas palavras, a cadéncia dos
versos e os efeitos sonoros, que ajudam a transmitir sensacdes, movimentos e
atmosferas.

= Imagens poéticas: Sao os recursos que permitem ao leitor visualizar o que o
poema descreve. Envolvem figuras de linguagem, descricoes e escolhas ex-
pressivas que transformam palavras em cenas, criando ambientes, persona-
gens e acoes dentro do texto.

» Forma do poema: E 0 modo como o poema ¢é organizado: tamanho dos versos,
estrofes, repeticoes, rimas, ritmo visual e escolhas estruturais. A forma influen-
cia diretamente o sentido e o efeito do poema, ajudando a construir sua identi-
dade estetica.

O que os(as) professores(as) podem dizer:

= Quanto ao uso dos marcadores temporais

‘Observem como a sonoridade organiza o poema e cria a sensacdo de movimento do
trem. Vamos localizar alguns exemplos: ‘Cafe com pdo, repetido trés vezes, cria um ritmo
mecanico devido a alternancia entre silabas atonas e toénicas, imitando o barulho das
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rodas nos trilhos. Ja o verso 'Virge Maria que foi isto maquinista?’ Apresenta uma sonori-
dade diferente, marcada pelo som prolongado do /i/, que lembra o pito do trem.”

‘Percebam tambéem o uso do 'Od.., que funciona como um aboio e reforca a musicali-
dade rural. A repeticdo de expressdées como ‘muita forca' e ‘pouca gente’ cria novos ritmos,
sugerindo aceleracdo, esfor¢co e continuidade. E reparem em algo importante: quando
o trem acelera, a cadéncia muda — passa do padrdo atona — ténica (como em ‘cafe
com pao’) para ténica — atona (como em ‘muita forca). Essa inversdo cria a sensagcdo de
impulso, de avanco, como se o poema acompanhasse o trem ganhando velocidade. Esses
sons ndo aparecem por acaso; eles constroem a cadéncia do poema e fazem com que o
leitor ‘ouca’ o trem em movimento.”

= Quanto as imagens poéticas

"Agora, reparem nas imagens criadas pelo poeta. Ele usa recursos como personificacdo e
vocativo para dar vida aos elementos da paisagem. Vamos observar: ‘Voa, fumacga, ‘Corre,
cerca, 'Foge, bicho, Foge, povo. Notem como esses versos fazem parecer que tudo ao
redor reage ao trem, como se a paisagem tivesse vida propria.”

“Vejam também o paralelismo em 'Passa ponte/Passa poste/Passa pasto/Passa boi/
Passa boiada. Essa repeticdo de estrutura cria uma sequéncia visual rapida, como se
estivessemos dentro do trem vendo tudo passar pela janela. Se fecharmos os olhos, con-
seguimos imaginar a cena: bichos correndo, pessoas se afastando, pastos, bois, boiadas,
galhos de ingazeira inclinados sobre o riacho. O poema transforma a paisagem rural em
um filme."

= Quanto a forma do poema

“Vejam como a forma do poema contribui para o efeito de movimento. Os versos sao
curtos, rdpidos, e muitas vezes sem pontuacdo, o que acelera a leitura e acompanha o
ritmo do trem. As estrofes iniciadas com 'O0.." funcionam como chamadas ritmicas, mar-
cando o inicio de cada bloco de imagens.”

‘Reparem tambéem na presenca das quadras populares, que aparecem nas estrofes inter-
mediarias. Elas trazem rimas simples, linguagem oral e variagdo linguistica (‘Virge Maria,
‘Vou mimbora’), aproximando o poema da tradicGo popular brasileira. A repeticdo estru-
tural — ‘cafe com pao, ‘muita forca;, ‘pouca gente' — cria padrdes que reforcam a cadéncia
do trem.”

‘Percebam como a forma ndo € apenas estética: ela faz o poema avancar como uma
locomotiva, unindo ritmo, sonoridade e cadéncia.”
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Apos a leitura: integrar e consolidar

POR QUE FAZER:

Durante o estudo do texto, analisamos tanto a estrutura do poema quanto os recursos
linguisticos que ajudam sua expressividade. Agora, vamos reunir esses conhecimentos
em uma sintese final. Esse processo de integracao permite que os estudantes apro-
fundem sua compreensao de como as escolhas formais e linguisticas influenciam na
construcao de sentido.

O QUE FAZER:

Esta atividade convida os participantes a produzir e apresentar um poema em formato
de slam, explorando ritmo, oralidade, identidade e expressao corporal. A proposta
dialoga diretamente com os conteudos trabalhados ao longo da unidade - especial-
mente a leitura de Trem de ferro e o estudo de poemas de tradicao oral - e oferece aos
estudantes a oportunidade de experimentar, na pratica, como som, corpo e palavra se
articulam na criagao poetica.

Ao conduzir a atividade, incentive a diversidade de vozes, acolha diferentes modos de
falar e oriente os estudantes a explorar sua propria identidade linguistica e cultural. O
objetivo é vivenciar a poténcia da palavra falada e construir um ambiente de partici-
pacao e criacao coletiva.

000

O QUE E SLAM?

Slam € uma onomatopeia da lingua inglesa usada para representar um
impacto sonoro, como o de uma forte batida de porta. O termo passou a ser
utilizado na década de 1980, em Chicago, quando o poeta Marc Smith criou
um novo tipo de poema falado, vibrante e performatico, que impressionava
quem ouvia. Esse estilo passou a ser chamado de poetry slam e marcou o
inicio de um movimento que transformou a poesia oral em performance,
competicao e ferramenta de transformacgao social.

0%
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No Brasil, essa pratica ganhou forca a partir de 2008,
impulsionada por grupos ligados a cultura hip-hop,
como o “Nucleo Bartolomeu de Depoimentos’, que
levaram as batalhas de poesia para os espacos
publicos. Hoje, o slam é reconhecido mundialmente
como uma forma de poesia oral que valoriza a voz,
O corpo, a identidade e a presenca. O movimento
fortalece comunidades, criando espacos de escuta e
celebrando a poténcia da palavra.

POSSIBILIDADES: COMO FAZER NA PRATICA?

= Dialogue com os estudantes sobre slam, apresentando algumas informagodes
de contexto (sugerimos algumas no box acima).
Mostre que essa poesia hasce da oralidade, do ritmo e das experiéncias do
cotidiano. Alem disso, faca a relacao com Trem de ferro e com os poemas de

tradicao popular estudados na sequéncia.

s Peca que cada estudante escolha um som que represente sua rotina ou seu
ambiente.
Esse som pode vir da rua, da escola, da casa, do bairro ou de qualquer situacao
que faca parte do dia a dia. Em seguida, explique que esse elemento sonoro
sera o ponto de partida do poema e ajudara a construir seu ritmo, funcionando

como a “marca sonora” que guiara a criagcao.

= Oriente os estudantes a criar um refrao que se repita ao longo do poema.
Esse refrao pode ser uma onomatopeia, uma expressao do cotidiano ou uma
frase tipica do jeito de falar de cada estudante. Explique que essa repeticao da
unidade ao texto, cria musicalidade e ajuda a construir a identidade do poema.
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Incentive os estudantes a escrever usando versos curtos, repeticoes, verbos

de acao e imagens rapidas.

Mostre que o poema deve ter movimento e soar bem quando lido em voz alta.

Reforce que expressdes populares, variacao linguistica e marcas da fala coti-
diana sao bem-vindas, pois aproximam o texto da oralidade e da experiéncia
real de cada estudante. O objetivo € produzir um poema com ritmo e forca

expressiva.

Combine com a turma um momento de apresentacao.

Cada estudante tera ate um minuto para apresentar seu poema, sem musica
de fundo, usando apenas voz e corpo. Incentive a turma a acompanhar baten-
do palmas no ritmo do refrao, criando um ambiente coletivo de escuta, parti-
cipacao e celebracao da poesia. Explique que esse momento final valoriza a

autoria, a expressao e a poténcia da palavra falada.
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ANEXO 1 - Texto original

Trem de ferro

Manuel Bandeira

Café com péao
Café com péao
Café com péao

Virge Maria que foi isto maquinista?

Agora sim
Café com péao
Agora sim
Voa, fumaca
Corre, cerca
Ai seu foguista
Bota fogo

Na fornalha
Que eu preciso
Muita forca
Muita forca
Muita forca

06...

Foge, bicho
Foge, povo
Passa ponte
Passa poste
Passa pasto
Passa boi
Passa boiada
Passa galho

De ingazeira
Debrucgada
No riacho
Que vontade
De cantar!

06...

Quando me prendero
No canavia

Cada pé de cana

Era um oficia

06...

Menina bonita

Do vestido verde

Me da tua boca

Pra mata minha sede
06...

Vou mimbora vou mimbora
Nao gosto daqui
Nasci no sertéao

Sou de Ouricuri

06...

Vou depressa
Vou correndo
Vou na toda
Que so levo
Pouca gente
Pouca gente
Pouca gente...
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